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INTRODUZIONE

II' XVI Congresso dell’AIRIPA sui disturbi dell’apprendimento, organizzato quest'anno in
collaborazione con il Comune e la Provincia di Belluno, con I’ ULSS1 e |’ ULSS 2 di Belluno,
Metalogos ricerca consulenza formazione s.c. e I’ Ufficio Scolastico Provinciale di Belluno S ripropone
come appuntamento fondamentale per chi desidera aggiornarsi su questo tema.

Come consuetudine, i contenuti del convegno spaziano dai disturbi cognitivi generalizzati a quelli
presenti nella psicopatologia dell’ apprendimento, fino alle metodologie didattiche per favorire
I"apprendimento di contenuti didattici specifici. Il taglio di ricerca degli interventi garantisce la
gualita dell’ offerta formativa e testimonia la ricchezza del patrimonio di competenze che I’ AIRIPA
intende valorizzare anche attraverso questo appuntamento annuale. Il contributo dei relatori ad
invito, autori italiani e stranieri a cui va riconosciuto grande merito per |’avanzamento delle
conoscenze in questo campo, rappresentera per tutti i partecipanti un’ulteriore occasione di
arricchimento.

Il Direttivo del’AIRIP A-ONLUS
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Relazioneainvito
K. Cain

Universty of LancasterJK

Children’s reading comprehension difficulties: correlates, causes, and consequences

Readingcomprédnenson is consideredhe ultimaie aim of readng, but somechildren experence
significant problemswith text comprehensiodespite ageapproprateword readingskills. Children
with poor readng comprehengon differ from good comprehendes in many key textprocessing
skills, notablyinfererce andintegation, comprénenson monitoring ability, and knowledge about
story strucure. Poor comprehendersalso have impared processingresoures, e.g. working

memay, proposedo underpintheimplemenation of thesetext-processingkills. In this talk, | will

review my researctexaminingthe difficul tiesthatarecharateristic of this population,examinethe
evidencethatimparmentsin theseskills arecausaly related to reading comprehensiowlifficulties,
and presentrecentfindings that shedlight on the wider impeacts that sudh deficits might haveon

literacydevelopmant.



Simposio
“Leggere e Comprendere”

A curadi R De Beni
Universitadi Padova

Capacita linguistiche e comprensione del testo

Roberto Padovani® e Cristina Cacciari*

° Servizio di Neuropsichiatria Infantile, ASL di Modena
* Dipartimento di Scienze Biomediche, Universita di Modena e Reggio Emilia

Esistonoipotesi differenti circa la naturadele difficolta specfiche ddla comprensionealel testo.
Alcuni auori ipotizzano problemi metacognitivi (Cornoldi e Og&khill, 1996), altri individuano
difficolta di soppresione delle informazoni senantiche irrilevant (Gernsbachee Faug, 1995),
atri ancora problemi linguistici a livello sintatico e lessi@ale (Nation e Snowling, 2000)
Presentamo unaricercavolta adindagarde abilita di elaborazoneddle espressionidiomatichein
bambini di 1l e IV elementarecon buoneo scarseabilita di comprersione del testo. Abbiamo
studiatoi loro profili cognitivi e la loro capacta di utilizzareil linguaggo in temporealeattraveso
la rilevazionedei movimenti oculari, unatecnicautilizzatapocoin eta evolutiva (Padovani, 2006).
Il compito sperimentaleconsistevanell’indicarequaledi quatro figurecorrispondessal significato
di unastaia udita contenenteun’espressionediomdica. | risultati mostano che i bambinicon
buona o scarsacomprensionedel testo utilizzano different straegie di elaboazione | primi
riconosono precocementéa naturaidiomatica della storia udita. Viceversa,i bambinicon scarsa
comprensone del testointerpretanda storiacon straegie letterali di elaboraionecheostacolanda
creazionedi una rappresentazionsemantica coaente Alla basedi queste differenz stanno piu
generali meccanismi di elaborazionelinguistca qual: le abilita inferenziali, I'ampieza e

I’ elaloraziondesscale,la comprensionsintatica del linguaggo.

Memoriadi lavoro, inibizione e distur bi della comprensione

Barbara Carretti, Santiago Pelegrina, Erika Borella e Elena Bonfioli

Dipartimento di Psicologia Generale, Universita di Padova

E ampiamentedocumentatoche la menoria di lavoro & cruciale per spiegae le differenze
individuali ndla comprensionelel testo. Inoltre,e stato dimostato che in compiti di memoria di
lavoroi cattivi lettori hannodifficolta ad inibire informazioni chenon sonopiu rilevanti. Tuttavia,

generalmentecome misuradi inefficacia dei mec@anismidi inibizione vengonoutilizzate misure
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interne ale prove di memoriadi lavoro, vale a dire gli errori di intrusioni. E possibile quind
chiedersise in altre misuredi inibizione, i cattivi lettori mostrino prestaioni deficitarie, quindi
meccanismiinefficaci di inibizione. Seguendola propostadi Friedman e Miyake (2004, i quali
hanno dimostrab che il costrutto di inibizione puo esseredistinto in ameno due componenti,
I’ obiettivo del nosto lavoro e stato quelo di studareseil defidt di inibizione dei cattivi lettori &

generaleatutte le funzionio e specifico

Esiste un disturbo di comprensione da testo scritto
Giacomo Sella* ed Enrico Guidoni®
*Universita di Modena e Reggio Emilia e *Unita di Neuropsicologia ASMIN Reggio Emilia

Verra presentatal'ipotes che il Disturbo di comprensionedel testo saitto possaesserela
conseguema dello sforzo di decodifta prodotb anche nella dislessia compensata.
La difficolta di comprensne abitualment non é presente na dislessci nella scuolaprimaria,
mentres risontrapiu frequentementaei soggetit dislessci ndla sauolase®ndara. Seconfermata
dai dati clinici, questaendenzgotrebbendicareunacaratteristicaevolutiva del disturbodi lettura.
Vengonoesamindtfattori linguistici che potrebbercspiegae quesb fenomano e vengonomessea
confronto prestazioniche potrebberogiustificare I'identificazione di un distubo specifco di

comprengone  asociato a un disurbo  di deadifica, ancorché lieve.

Alterazioni della comprensione del testo per lesioni cerebrali: esperimenti naturali per
validare modelli teorici

Valeria Abusamra

Universita di Buenos Aires
Servicio de Neuropsicologia Hospital Eva Perén.
Argentina

Right brain damagecausessignificantdifficul ties as regads text organiation and comprehension.
Althoughpatientswith right braindamageknow andretain the formal aspects of language, thereare
disturbancesin their ability to apreh@d conext, which is necessaryfor efficient verbal
communicaton.

Only in the lasttwenty yearshaveaspecs of disaursein neurologcaly imparedindividualsbeen
systematicdly investpated. It has been demorstrated tha patients with damageto the right

hemispherehave problems undersanding both the overall meaning of staries and nortliteral
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meanings (such as metaphors indirect speeb acts and sarcam) and in making appiopriate
inferences.

Therr productons are characteristicallynorrinformaive, tangental, repetitive, intrusive and
irrelevant.

Discoursestudies are very heterogeneousn terms of mehodologcal appioaches,the patient
populdion, andthe aspect®f discourg investgated.

We presenevidencegatheredrom threepaientswith right brain damaye who wereevaluatedwvith

the MEC Protocol(Joanettest al., 2004) which detectsverbalcommnunicaiond impairments.

Individual differencesin children’sinference and integration skills: the role of memory
Kate Cain

University of Lancaster, UK

This paperexaminesthe inferenceand integraton difficulties expeiencel by childrenwith poor
readirg comprelensionand considerspossble causesof thesedifficulties and their implications.
Inferenceandintegration skills arecrucial to goodtext comprénenson: the reacer mustmakelinks
betweensenenes in the text and inferencesabout different eventsand acions to makethe text
cohere.Inference making also enableshe readerto learn from conext as they read:for example,
inferencefrom contex is consideredan important medanismfor vocéabulaty acquisition.| will
presentdatainvestigatingthe rangeof inference makingdifficulties experencedby childrenwith
poor readng comprelenson and examine the sour@ of these difficulties: limitationsin general
knowledge,strategicknowledge, and memory. The dat suggestthat working memory, but not
short-term memory, limitations underpinthe inference making diffi culties of poor comprehenders.
Recen datarevealhow thes inferencemakingdiffi culiesmay impad on learningfrom text.
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Sessioni Parallele
A “Strumenti”

Presede:S. Di Nuovo
Universita di Catania

A.1 “Pronti per leggere?”’: Proposta di un protocollo di valutazione dei prerequisiti
dell’apprendimento della lingua scritta.

B. Cerri*, S.Mazzotti*, M.V. De Pascat*, F. Pierini*, P. Cipriani® e D. Brizzolar".
*Ircecs"Sella Maris', Pisa, ° Dipartimento di N.P.I., Universita di Pisa

smazotti@inpe.uipi.it

| prerequisti necessarperl'apprendimentalella lingua scrita sonodaannial centrodell'interesse
dei ricercatori. Sula basedi numerse ricerche che sotblineano il coinvolgimeno di diverse
componati cognitive nellapprendimentalella lingua scritta, e de piu recentiappiocci teorici, €
stato danoi elaboratouno strumentadi valutazionede prerequisit dellapprendimentaldla lingua
scritta. Questaoprotacollo sicomponedi 32 proverelaive a prerayuisiti verbalie nonverbali.

La provae stata somminstrata ad un canpionedi 175bambni suddivsi in duegruppi frequentanti

rispettivameate I'inizio e la fine dell’'ultimo annodella scuoladel’infanzia Il secondogruppo &

stato nuovamene testato in prima elementare con prove standardizzate di lettura
(rapdita/corettezza), al fine di evidenziae una possbile correlaionetra i risultati del teste le

successivabilita di letturamaturate.

Sulla basedei risultati si € cercatodi estrapolee le prove che sonorisultate significativamentepiu

predittive del’apprendimentadel linguaggiosaitto, per creae un valido protocollo di screeningn

eta pregolaree un utile strumentodi diagnosipreco@ ne bambini con ritardi o difficolta nelle
prime fasi del'apprendimento.

A.2 Lenuoveproveavanzate MT

G. Friso, C. Cornoli e A. PraBaldi
Universita degli Sudi di Padova
gianna.fri@@in.it

In questolavoro vogliamo preentareuna“Nuova Batteria” di prove che permettadi valutae le
abilita dilettura,comprengoneedi maemaitcain ragazidi scuolasuperore.

Le prove sonostatecodruite conl’intento di fornire agli operabri unostrunentodi valutazioneche
consenta, attraverso il confronto con i dati normaivi di riferimento, di stabilire quanto la
prestazionali un soggettcsi discodi dallacompet@ézaattesarispeto a suolivello di scolaita.
Labatteriasi differenziaperduelivelli A e B rispetivamenteperla primae secondauperore e si
componedi due parti: Partecollettiva, Parteindividude.

La parte collettiva pud es®re svolta da piu studenti contanporanamente,adesempioin classe,
mentrela parteindividualeva somministraa singolarnente.

Per la costruzonedelle provedi comprensionei siano rifatti alle proveavarzateMT egstentidi
Cornddi, PraBaldi e Rizzo ( 1991),la scdta della provadi letturae in paricolaredi matematica
stata ideata pensana ai livelli di conoscaze e compeenzenecessae per gli allievi del biennio
dellascuda superiore.

Lasommihistrazionee avvenutasu circa300ragaz, in alcuneclassidi diversi Istituti d’ltalia.

| dai emersisarannaggettodel lavoro proposto.

A.3 1l set di Cycowicz per lavalutazione delle abilita di denominazione: dati normativi

A. Pelog, G. Bortolotti, G. CalderoneS. Negri,G. Michelini e M. Pineli.
Facolta di Psicologia, Universita degli Sudi di Parma
anndisa.felos@libero.it
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Accertareunadisabilita cognitivarichiede un confronto oggetivo della peformancedel soggetto
con le prestazionnormativedi un gruppo di riferimento.Cycowicz et al. (1997)hannopropostoun

set di 400 stmoli iconici standardizzé (oggeti e animali), utilizzabili per valutare deficit

percettivi, mnesici e linguistici, validao in differeni contesti culturali. Il preseng¢ contributo
forniscei dati normativiitaliani per il set,raccoli in: 199 aduli, 51 anzani e 160 bambini(6-10

anni), di madreinguaitalianae normalelivello cogntivo; 76 aduli condiagnosidi ritardo mentale.
Sono stati ottenuti dati relativi a: concodanzadi denoninazione,familiarita, variabilita ed accodo

sullimmagine, etadi acquisizionedi ogni item. Percatual di aceordo sul nomeinsoddisfacenti
sono state riscontratesolo per I'8.7% dele figure tra gli aduli e per '11% tra i bambini. Nel

complesso; dai indicanoil setcomeutile fonte di stimoli, utilizzabile anchenell’ambito italiano

Sia perricercasiain campoclinico.

A.4 Costruzionedi un questionario autovalutativo del Senso di comunitain corsi on line

V. Perruccj S. Cacciamane G. Balboni
Universita degli studi della Valle d’ Aosta
vittore perrucci@unipdti

Il sensadi comunta é determinantgeril succesoscolastico. Ciononosante,pochesonole scaledi
valutazionedel costrutb in cors on line e nessunache ne misuri tutte le sottodimensionidel
modello di McMillan e Chavis (198). A fronte di tali lacune, stiamo predisponendoun
guestionar autovalutativodel costruttopercorsi universitri italianion line.

Gli itemsdi cinquequestionarutilizzati in letteraturasonostati adatat e classifcati daduegiudici
indipenderti in accordoalle sottodimengni del moddlo: 1. Appartenenza(definita da: Confini,
Sicurezza emoiva, Identificazione, Investmenb personat, Sistena simbolico conune) 2.
Influenza;3. Integrazionee appagamentdei bisogni;e 4. Condvisione emotiva (Cortatti, Qualita
d’interazione Esperienzaondivisa,Condivisione di event salienti, Investmentoemotivo, Effetti
degli onori, Legamespirituale).Laddowe si e riscontrab un bassdndiced’accodo, si sonocostruiti
nuovi items. Per ciascun item, espertine stamo valutando validita di contenuto,chiarezzae
I"applicabilta dellascalaLikert prevista.

A.5 Perchéeéimportante studiare? Il card sort come strumento di misura della motivazione
C. Ravazolo* e A. Moe®

*Direzione Didattica 2" Circolo Belluno;

°Dipartimento di Psicologia Generale, Universita di Padova

angéica.noe@unpd.it

Nel temposonostati sviluppati diversi strument autevalutatvi e svaratetecniche proiettive atti a
studiarel'uno o l'altro costruttomotivazonale, dal pun di vistadd ricercabre. Piu raramentesi
sono indagatde motivazioniliberamenteesprase.

Prerdendospunto daun lavorodi ricercadi Elliott, abbeamopensdo di proporrea 21 ragazi di eta
compresafrai 10 ei 12 anni,di cui 7 condifficolta d’apprendinento (2 cetificati) unatecnicadi
valutazionedela motivazione basatasul card sorte cheesamnail puntodi vistadeiragazz Sono
quindi stateindividuatele 5 motivazionipiu important per cui studiae e le 3 piu irrilevanti. | dati
ottenuti hanno evidenziato interesanti differenze fra bambini con o sena disturbo nelle
motivazioniespressd. risultati suggeriscono motivi sucui gli operabri possondare levae danno
gualche— ancheinaspettata- indicazionesu qual motivazioni risultano essee irrilevanti per i
ragazzi.

A.6 | dati normativi sulla prova di Abilita di lettura sublessicale

A. M. Re,S. Cazzaniga. Englaroe C. Cornoldi
Servizio Disturbi dell’ Apprendimento, DPG, Universita di Padova
annamaria.re@unipd.it
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Laprovadi Abilita di lettura sublessicale & stat creatacomestrument di valutazionedel livello di
lettura sillabica, all'interno del programma presentito in Didlessia e trattamento sublessicale
(CazzanigaRe, Poli, Cornoldi, Tressoldi,2005).La prova, costiuita da100 element (sillabepiane,
di tre letteree suffiss piu frequentinellalinguaitaliang), e staa pensatacomespuntoperipotizzare
un percorsoriabilitativo costruitoad hoc per il banbino e come strumend per la verifica post
training dei miglioramenti,in termini di corretezz e di rapidita. Perquesto,inizialmente la prova
e stata pubblicatasenzarealizzarneuna validazione normatva. Tuttavia, durante I'assessment
diagnostico,la schedae statafrequenterent utilizzata per compldare la valutazone ddla lettura
strumentale. Si € quindi evidenziatda necessitadi potersiaffidarea normestatisticheper valutare
nel modopiu correttopossibilela prestamne.

La provae statasomministrataa un ampb canpionedi alunni dalla prima elementag alla prima
media, insieme alla prova4 della Batteria per la valutazione della dislessia e disgrafia evolutiva
(Sartori,Job, Tressoldi, 1995).Vengongpresentati dati normativi racmlti.

A.7 Aggiornamento delle normeitaliane del test delle matrici progressive colore (cpm) di
raven per bambini dai 4 agli 11 anni

G. Scalig®, C. Belacchi*, E. Cannoni®e C. Cornoldi*

° Dipartimento di Psicologia dei Processi di Sviluppo e Socializzazione Universita di Roma " Sapienza”

* |stituto Di Psicologia “ L. Meschieri” Universita Di Urbino “ Carlo Bo”

"Dipartimento di Psicologia Generale Universita di Padova

carmenbdacchi@uniurb.it

Trai testdi massimaperformancde Matrici ProgressiveColore di Raven(Coloured Progressive

Matrices, CPM, Raven, 1947) costituscono uno degli strumenti piu conogiuti nel mondo e

sicuramené unodei piu diffusi perla valutazionedd ragionameto logico nonverbale,componente
fondamentée dell'intelligenza, che consentedi ottenere una stma del livello intellettivo

indipenderie dafattori culturali.

Obiettivo del presentdavoro é fornire un aggornamenb delle normeitalianedel test,basatesuun

campionepiu anpio rispettoai dati nomativi attuaimene disponbili (Prunei, 1985;Prunetie coll,

1996).A tale scopole CPM sono statesomministrate a circa 4500bambini di etacompresdrai 4 e

gli 11 anni,frequentantscuoledellinfanzi e primarie distribuite sul territorio nazionaleLe nuove
normesonostatecalcolateconsderandogruppidi bambini suddivisiperintervalli di etadi 6 mesi.

Per ogni fasciadi etaeé statainoltre valutaa separtamente la prestzone alle seie A, Ab e B che

compongmoil test.

A.8 Valutarei process cognitivi nei disturbi dell’apprendimento
S. Taddei*,E. Chillé*, F. Venditti** e E. Venturini**

*Dipartimerto di Psicologia**Universitadi Firenze
stefano taddei@psco.unifi.it

In letterdura si rileva che per la valutazone dei Disturbi dellApprendimento (LD) sembra
opportunoidentificare i deficit cognitivi che possonospiegarele difficolta di lettura e sciittura
(Dombrowsky Kamphaus e Reynolds,2004; Joseph,Mc Cachra e Naglieri, 2003; Mather e

Gregg 2006).1n tal sensosi rendenecessariwalutarespecfici processpsicologici chestannoalla
basedel funzionamentantellettivo umano,come definiti dala teoria Pianficazione, Attenzione,
Simultaneta e SuccessiondPASS, Das, Nagieri e Kirby, 1994), operamnalizzatanel Das

Naglieri Cogntive AssessmentSystem (CAS). A sosegno della capaita discriminativa dello

strumento, gli autori hannoriscontrdo punteygi sotb la media ndla Successionan profili LD.

Scopodel presentecontributoe descriveree disauterei profili cogntivi di 14 soggetti condiagnosi

di LD e verificareseunadebolezzanel processdSuccasionesiaimplicatandla letturae saittura.

Vengonodegritti i profili dei soggettial CAS, e si rilevano, comeipotizzato, puntegg sotto la

medianel processd@uccessione.
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A.9 Strumenti di osservazione a confronto: uno studio pilota

A. Tonareli, M. Pinelli e G. Michelini

Universita degli Sudi di Parma — Facolta di Psicologia — Dipartimento di Psicologia
mpinelli@unpr.it

In uno studb pilota di tipo longitudinalesono stae confrontatetre modalta di valutazioneper
verificarne la coerenza: 'osservazione sistenatica condota nel domidlio del bambino; la
somminidrazionedel testdi Uzgiris-Hunt (1979) da pare di un esamnatoreesperto;la Scaladi
Valutazione Comportamentale(SVC: Laicardi, 1998), compiata ddle madri di 5 neonati (3
femminee 2 maschi).l bambini,dai 3 ai 15 mesi, venivano valutati trimestalmentein sessioni
comprendenti 1) gioco libero madrebambno; 2) test UZgiris-Hunt 3) SVC80 (compiata dalle
madri). E statavalutatala correlazione(p di Spearmanra le scaledel test Uzgiris-Hunt, I'area
della Comosenza della SVC e la frequena di interazioni sincrane rispetto alle interazioni
complessive Nonostantel’esiguita del canpione rendai risultai ottenuti solo suggetivi per
ulteriori ricerche i dati non sembranoal momento confortanti nd garanire I’ oggettivita delle
misurazioni effettuatecon gli strumenti utilizzai, ad eccezione della Scak | del testdi Uzgiris-
Hunt.
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B “Ritardo mentale’

PresiedeR. Vianello
Universitadi Padova

B.1 Rapportotraintelligenzafluida, competenza definitoria e working memory in un
gruppo di giovani adulti con ritardo mentale

C. Belacti*, G. di DomenicoB. Carreti® e C. Cornodi°®

* |dtituto di Psicologia “ L. Meschieri” Universita di Urbino “ Carlo Bo”
° Dipartimento di Psicologia generale Universita di Padova
carmenbdacchi@uniurb.it

La componentalel controllo attentvo della working menory e risultatacoinvolta nelle prestazioni
di soggetticon sviluppo tipico, in eta evoluiva ed adulti, sia in conpiti di intelligenzafluida,
misurda con le Matrici Progresive di Raven (Unsworth e Engle, 2005; Belacchi, Carretti e
Cornadldi, 2007),siain compiti di competena definitoria, misurda conla Scah Benelli e Belacchi
(199) (Belacdi, Pantaleone Benelli, 2006).

A 14 partecpant affetti daritardo intellettivo di gradolieve e moderato,con un’etamedia di 32
anni (23-42), sonostatesomministratée Matrici Progressivali Raven— FormaColore, unabattera
di compiti di memoriaa controllo attentivocrescerg e unalistabilanciaga di 24 paroledadefinire.
| risultati hannoevidenziatoche,anchenel ritardo cogntivo, le prestazioni di intelligenzafluida e
di ahlita definitoria correlanosia tra loro checonle provedi contollo attenivo; inoltre alcunedi
guesteultime prediconan manierasignificativatali prestazioni.

B.2 Strumenti per larilevazione delle competenze scolastiche nella disabilita’ intellettiva

S. Buono*, M. Macri*, S. Di Nuovo®
*|RCCSOasi Maria SS. — Troina (EN);° Universita di Catania
fouono@asien.it

La disabilita intellettiva comportadifficolta nel’acquisizione delle compéenze scolastibie che
necessitanali esserevalutatecon appsit strumenti, a fine di programnare adeguatamentgli
obiettivi degl interventieducativiindividualizzi.

Prendendospunto dallatas®nomiadi Baroff (1992),sonostateelaboratedelle tabellecheriportano
i livelli di apprendimentacolagico, espressatraversoconpetanze osservabilicheci si possono
aspettarenele persme condisabilitaintellettiva in relazioneall’eta mentle e conriferimentoa tre
aree fondamatali: competenzedi lettura e comprensione del testo, competene di scrittura e
competenzéogico-matematiche.

A partire da questirisultati € statamessaa puno unaschedaperil rilevamento delle competenze
che utilizza, a partire da eta cronologicheda 4 a 10 anni, spedfici items che si ipotizzano
discriminantiperle diverse class di eta.

La verifica di questacapacitadiscriminatva € stat programnata in un campionedi soggetti
normali dele eta indicate, e in gruppi di persone con disablita intellettive di eta mentale
corrisponcente.

B.3 Memoriadi lavoro e apprendimenti scolastici nella sindrome di Down
S. Lanfrarchi e R. Vianello

Universita di Padova. Dipartimento di Psicologia dello Sviluppo e della Socializzazione.
silvia.lanfranch@unipd.it

Studi precedent(Lanfranchiet al., 2004, Lanfranchie Vianello in press)relativi alla memora di
lavoro nella sindromedi Down hannomostrab la presenzali un deficit sia nell’attivita del loop
fondogico che soprattuttoin quelladell’esewtivo centrale. E’ stab dimostrdo chenello svluppo
tipico la memoriadi lavoro é strettamate connessasia con le abilita di letturache con quelle
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matematiche(e.g, Leathere Henty, 1994). E' stato inoltre rilevato che le relazionitra le varie
componati della memoriadi lavoro e le abilita di lettura possonoessee diversenello sviluppo
tipico ed in popokzioni atipiche,quali le difficolta di apprendinento (Bayliss et al., 2005). Sulla
base di gueste considerazioniil presentelavoro si proponedi andizzare le relazioni tra le
componati della memoriadi lavoro, gli appremiment scolastti e le abilita matematichan un
gruppo di 18 individui con sindromedi Down a confrontocon 18 bambhi con sviluppotipico di
pari etamentae. | risultati sarannadiscussiin relazioneal profilo cogntivo della sindromedi Down
evidenziandccriticamentde differenzetra sviluppotipico e atipico.

B.4 Schededi osservazione strutturata per I'inserimento lavorativo di disabili adulti

F. Mucelli e S. Tomaelli
Associazione “ Casa del Girasole” ONLUS San Dona di Piave
iostrafede @himnail.com,casadelgiasole @iterfree.it

L’attuale quado legislativoe normativo nazonale (leggi 10402, 68/99) e regionaledd Veneto
(legge 16/2001, 22/2002,DGRV 39532001) e I'impegno del privato sodale stannofavorendo
I'ingressonel mondodel lavoro di molti soggéti diversanenteablli: questocoinvolgevari attori
guali le famiglie, i Centridi FormazioneProfessbnale(CFP),i Centri Diurni per Disabili (CEQD),

i Centri per 'impiegoe i Servizi perI'lnserimenb Lavoratvo (SIL) delle aziendeU.L.S.S..Per
effettuare un’osservazionestrutturatadei vari tipi di insermenb possibili (stage, borsa lavoro,
assunzionj inserimenti sociali), sonostatecrede ddle specifiche schale quantitativee qualitative
(Mucelli e Tomaselli, 2005) giunte ora alla versionedefinitiva e riguardanti 6 aree (autonomia,
cognitiva, relazionale attenzione/affatidailita, rinforzi, lavoratva). Quesb, nell’'ottica di ridurre i

fallimenti, valutare i miglioramentidella personadisabik, cogliere le abilita del singoloe i suoi
fabbiogni formativi. Verrannopresentati dai raccolti in questi 2 anni cheindicanol’ utilita e la
funzioneedua@tiva dello strumentoelabaato.

B.5 Strategiedi memoriadi adolescenti e giovani adulti con difficolta cognitive

S. RosaeP.L. Baldi
Dipartimento di Psicologia dell’ Universita Cattolica di Milano
pier.baldi@uicatt.it

Questaricercae in largaparteunareplicadi quella presenta al “CongressAIRIPA” del 2006, il
cui scopoerail confrontofra alcunestraegiedi codifica, ai fini ddl'efficacia del ricordodi nomidi
oggetti,su un gruppodi partecipantcondiagnosidi ritardo mentle medio-lieve.

Partedparti: 12 adolescente giovaniadulti, di etavarianteda 15 ai 24 anni, conun Q.l. mediodi
54 (D. S.=18).

Si e richiest la memorizzazionalei nomi di oggett di usocomunein 8 diversesessioniln ogni
sessionej nom potevanoeserememorizati atraversoquatro straegie: ripetizionesubvocalica,
raggruppameto dei nomiin categorie costruzone di una frase (racconb) per mezzodi tali nomi,
rappregntazioneunitariadegli oggettiad essicorrispondentpermezz di un'immagne mentale.ln
ogni sesione,ai partecipantivenivaindicab il tipo di strakgiada utilizzae; I’assegnaziondei
partecipati alle condizioni (le quattro diverse strakegie € avvenuta secondo la tecnica di
controbilancianentodel quadratdatino. Pe ogni sessionesonostaterichiestequattrorievocazioni:
abreve termine (subitodopola presentaione dd materaledaricordarg, a distanzadi un’ora, di 24
ore, di 30 giomi. Perimpedirechesi verificassereffett d'interfeenza,nessunaessione iniziata
primadellaquarta e ultimarievocaziong30 giorni) deinom della precdene.

Risultati e conclusimi

Sui dati ottenui soro state condotte:1. I'analisi della varianzanon paranetica di Kruskd-Wallis,
per K > 3 campioniindiperdenti, sui dati delle quatto stratagie, pe ciascunaddle 8 sessioni,
rispettivamate a brevetermine,a distanzadi un’ora, di 24 ore e di 30 giorni; 2. I andisi della
variarzanon parametricgperdi K > 3 campionidipendeati di Friedmansui dai a breveterming a
distanzadi un’ora,di 24 oree di 30 giomi perciascunadelle strakegiee per ognunadelle 8 sessioni.
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Rispettoal precedentesperimentol’analisi dellavarianzadi Kruskd-Walli s hafattoregstrareuna
maggiae efficienzadelle strategiedi catgorizazione e di rappresentapne attraveso immagini
mentali e I'analisi della varianzadi Friedman fra i tempi di rievocazone ha messoin luce una
perditadi materiak piu contenuta.

B.6 Competenza sintatticain soggetti con Sindromedi Klinefelter

M. Vernice*, A. Cremante** F. Clerici®° e A. Verri®

"Dipartimenb di Psicologia, Universita di Pavia’Laborabrio di Psimloga Cogniivo Conportametale IRCCS
Fondazionelstituto Neurologico Mondino, Pavia

mirta.venice@unpv.it

Nei soggetti con sindromedi Klinefelter (XXY, XXYY, XXXXY) sono stati riscontati deficit

linguidici, documetmati daun QIV<QIP e disturbispedfici d’apprendimenb nellaletturae sciittura

(Visootsak, 2007). Tuttavia mancaancorauna adeguatavalutazione del prdfilo linguistico dei

soggetticonquestasindrome.

15 pazienticon sindromedi Klinefelter (KS), etal16-34, sonostati valutai con unaserie di battere

cognitive e linguistiche(WAIS, CPM, PPVT, Provadi valutazone della comprensiondinguistica,
Testddla dislessiee delladisortografiaevolutiva) e adative (Vineland,ABI). | KS hannoottenuto
punteggisignificativamentanferiori rispeto alla media rivelandoun livello cognitivo chesi attesta
trail RM lieveeil low averagecogntivo.

Al campimedi KS e statosomministrataun esperimato di psicolinguistia volto a valutarel’'uso e

la riproduzionedi strutturesintattichecomplesse(passvi) precedatenente ascoltate secondola

metodblogia del priming sintattico (Branigan et a., 1995). Tale temica sperimentaleé stata
ampiamaete impiegatain letteraturgperinvestigae i processidi attribuzionedei ruoli tematici(per
esempio,agentee paziente)e di sceltasintatica (ativo o passivo),in parlant sani,in afasicie in

soggetti in etaevoluiva. Dal confrontoconun gruppodi 24 contolli di equivalenteetacronologica,
e emer® che i KS dimogranounapreferena per opzioni sintatiche piu senplici (attivi o passivi
troncai) e scasacompetenzanell’interpretace e riprodurte I'informazione sintatticaquandoessae

ambigua | risultati verrannodiscuss$ in riferimento ai piu recenti modell di produzionedel

linguaggio propostiperi parlantisani.

B.7 Lavalutazionedinamicadel potenziale di apprendimento nel ritardo mentale

T. ZagariaM.T. Amatae S.Buono
IRCCSOasi Maria SS. — Troina (EN)
fouono@asigen.it

La valutazone dinamicadel potenzialedi apprendinentorappresent unaproceduradiagnosticaj
cui fondamentiteorici s possonoriscontrarend conceéto di “Zonadi Sviluppo Prossimée”(ZSP)
di Vygotskij e ndla teoria dell’Esperienzadi Apprendmento Mediato di Feuestein. Conoscere
I’ampiezzadd potenzialedi apprendiment € fondamenrdle ai fini ddl'i nsggnamentoun bambino
con un ampiaZSP, infatti, necessitadi minore aiuto rispdto al banbino con una ZSP ristretta e
beneficia maggormente della mediazione.Poiché la ZSP non € omogeneain tutti i domini &,
inoltre, possitile porre unadiagnos differenzale perareadi competena e personalizare pertanto
gli insegnanenti.

Il presentestudio si e postol’obiettivo di rilevare il potenzale di apprendinentoin un campione
costituito da personecon funzionamentantelletivo limite, ritardo mentde lieve e ritardo mentale
medio, con etamertale compresara 6 e 8 anni. Gli strunenti applicati sonostati estrapolatidalla
batteriaLPAD, ideatada Feuersteire appicati secondda modalta testapprendimenteretest,con
lo scopodi valutare il potenzialedi apprendinenb in compii afferenti a speeifici domini cognitvi:
abilita astratte, visuomotorie e memoria. | diversi gruppi sono stati confrontati rispetto
allampiezza ddl’effetto immediato dellapprendinento, la quaita e quantita di mediazione
richiestadurantela fasedi training, la possibilta di transfe intradominio.
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Simposio
“Concezioni implicite dell'intelligenza, del sé edell'imparare: qualeruolo nei problemi
del’apprendimento?”
A curadi A. Antonietti

I ntroduzione

A. Antonietti
Universita Cattolica del Sacro Cuore di Milano

Il simposo intende proporreriflessoni teoriche,dati di ricercaed esenpi di inteventoaccomunati
dalla convinzioneche il modo con cui studentj insegnanti e gentori concepisconde abilita e i
processifondamenéli dell'impararepuo influire sul determinarsidi difficolta di apprendinento.La
rilevazionedelle rappresentazionche gli attori ddla scuolasviluppanoe la loro condivisione o
messadiscussbne possonopero anche contibuire a individuare piste per la soluzone di tal
difficolta.

Larappresentazione dell'intelligenza: un themata persistente

Felice Carugati e Patrizia Sdlleri

Dipartimento di Scienze dell’ Educazione — Facolta di Psicologia, Alma Mater Sudiorum - Universita di Bologna

Nell’ambito delle ricerche sulle rappreserazioni ddl'i nteligenza e ddle pratiche educativegia
documentat€Mugny e Carugati,1985; Carugatie Seleri, 2004), questocontributoriferisce sulle
caratterisiche di un campionedi madridellEmilia Romanae dele Marche,configli iscritti nella
scuda secondarianferiore e superiore,campiae al quale e stao sonministrato un questionaro
analogo a quelo gia utilizzato con un canpione di insegnaritdonnedei medesimicicli di studi
(Carugatie Sdleri, 2004). L'obiettivo € qudlo di documetare la persisterza nell'arco di un
venticinquenrd di un’organizzazionesostanmlment stebile delle rappreserazoni oggetto dello
studio. | risultat raccolti confermanole previsioni avanzae. | risultati sonodiscussind quadro
della tematta propoga da Moscovici (Moscovia e Vignaux, 1994) sulla presena di Themata
generali camtterizzantila cultura moderna:l'int elligenza é qui disaussacome uno dei Themata

costitutivi dell’universosimbolico dello sviluppoumanoe ddl’educazone.
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L erappresentazioni delle abilita incrementale ed unitarie nell’apprendimento: una
prospettiva evolutiva

Annamaria Pepi e Marianna Alesi
Dipartimento di Psicologia, Universita di Palermo

| sistemidi rappresentazionelelle abilita, incrementak ed entitario (Dweck, 1999) tendono ad
influenzare sia la predigposizione ad apprendee sia i risultat soolastici raggunti. La
rappregntazionalell’intelligenzasegueunadiversacaratterizzazone nel corsodello sviluppo.Alle
fasced’etainferioretale concezionesi intendeall’i nternodi categorie morali. A patire ddla fascia
evolutiva dei 7/8 anni aumenterebbgraduaiene la consgevoleza dell’'abilita come qualita
internamaggiornentedefinitain termininormaitvi. In etaadolescenziletali diverseconfigurazioni
del costruto evolvonoversol'organizzazonepiu stable di tratti di personéta.

Tali considerazionivengono supportati da risultati di tre studi da noi condotti. Il primo ha
coinvolto 189 bambini frequentantil’ultimo annodi scuoladel'infanzia, il secondo387 bambini
frequentant il secondcciclo della scuolaprimaria. Il terzo,svolto in collaborazionecon Faria, ha
coinvolto 1540 soggetti,di nazionalitaitaliana e portoghese frequentanit I'ultimo annodi scuola

secordariadi Il gradoeil primoannodi univesita.

Perché studiare queste cose? Dal valore dato all’ apprendimento alla per cezione di sé come
soggetto che apprende

Angelica Moe
Dipartimento di Psicologia Generale, Universita di Padova

Le concezioni implicite verrannoanalizzatedal puntodi vistadella motivazione ad apprendes, con
particolare enfasial codrutto di ‘valore’ e alle perceioni di abilita. Si introdurannole diverse
accezionidi ‘valore’ e si illustrerannole relagzoni con le percegoni di sé e con le concezioni
entitarie o incrementalidel’apprendimentoVerrannocontappose le teorieimplicite che vedono
I’apprendinento come dimostrazionedelle proprie abiita a quele secondole quali lo scopo
dell’apprenctre € acquisire conogenze e sviluppare nuove conpetenize Poiché da queste
contrgppostepercezionidi sé comesoggeto attivo o passvo ddl'apprenderediscendeunavisione
dell'apprendmenb comestrumentodi trasformaione e cresdata oppurecome sempliceaccumulo
di nozioni e concetti, si affronterannoi legamifra questeconcezoni implicite, il concettodi

responsabita peril proprio apprendimente le reazioni al’'i nsucessocon paticolareriferimento
agli stili attributivi, all’adeguatezzdelle proprieperceioni di abilita e alle valutazionidi difficolta
del compio.
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Per cezione del bornout, concezioni dell’intelligenza e promozione del benesser e negli
insegnanti

Ottavia Albanese e Caterina Fiorilli

Dipartimento di Scienze Umane per Fa formazione "Riccardo Massa", Universita Milano Bicocca

Quali sonoi fattori di rischioe di protezoneper evitare il burnoute promuovereal benesserdedi
insegnanti?La nostrariflessione porta alle conezioni che gli insegnati hannodello sviluppo
dell'intelligenza degli allievi (Albaneseet al., 2004) e al'infl uenzache esse possonoavere nel
determinarda ricercadi sostegnasocialeper risolverele situazoni di burnout(Hebeisben2006)
Soggetti della ricercasono 40 insegnanit di scuolasecondaa di Il grado.Gli stumentiutilizzati
sono: il MaslachBurnoutinventory(Maslach, 1981),il Questionaw di SosegnoSociale (Doudin
et al., 2006),la Scaladelle ConcezioniCostuttiviste ddl’'Int elligenza(Albaneseet al., 2004). La
ricerca di sostegnofuori della scuolaé risultata legat alla spersonkzzazione e alla mancata
realzzazionepersonaleL’alto costruttvismo € legao alo stressemotvo, il bassocostruttivismo
dla spersonkizzazione. L’'insegnantecon ato costuttivismo cerca sostgno nel suo ambito
professionak; I'i nsegnantecon baso costuttivismo prefaisceil sosegno extrascolasticoo non

cercanessursosegno.

Concezioni dell’apprendimento: i genitori esplorano le proprie credenze e quelle dei figli

Manuela Cantoia

Servizio di Psicologia dell'Apprendimento e dell'Educazione (SPAEE), Universita Cattolica del Sacro Cuore di Milano

La difficolt a dei genitori nel seguiregli alunninelo studio domestto vienedenunciatasemprepiu
frequentementein alcuni casis trattadi difficolta organizdive, in dtri di lacunein termini di
conoscenzee strakgie. All’interno di un progeto di formazionefinalizzaib a sostenere genitori
nell’esperenzascolasica dei propri figli, sonostate indagae le rappresentazoni dedi adulti ed e
stato chiesb loro di indicare quale sensoavessd’apprendiment per i rispdtivi figli iscritti alla
scuda primaria e secomariadi | grado.L’esperiena ha pemessodi approntag un modello di
interventoperavvicinare i genitorialle difficolta scolastthedei figli, per incideresul loro sensadi
autoefficacarispeto alla possibilita di seguirel ragazi nello studio e si € lavoratosullacoerenadi

approccio al conpito tra scuolae cas.
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Sessioni parallele
C “Egsperienzeelnterventi”

Presiede:C. Cornoldi
Universitadi Padova

C.1 Effetti di un trattamento di tipo lessicale sulle abilita di lettura e di ortografia in
bambini con DSA

S. Baldi, M. Nunzi, M. Mella, M. Marconee D. Tufarelli
IRCCS San Raffaele Pisana, Roma
silvia.baldi@snraffade.it

Lo scopodi questostudio é valutaregli effetti di un interveno riabilitativo di tipo lessicalein
bambini con Dislessiae DisortografiaEvolutiva. Lo studio riguarda 14 bambini con DSA a cui
stato propostoun trattamentariabilitativo di 3 mesiattraversol’'uso del sofware“Lettura Rapida”
(www.ivana.it). Il trattamentoha previsto delle sedute individual 1 volta a settimanae un
protocollo domiciliare di circa 15 minuti al giorno. Le abilita di lettura e di ortografia sonostate
valutatein fase pretest,postteste in fasedi follow-up (1 mesg. Pervalutarele variagoni trapree
post trattanento e follow up e stata utilizzata I'analisi della varianzaper misure ripetute (RM-
ANOVA). Sonostatipoi confrontatii risultat di quesb studioconi risultai ottenutiattraversaaltri
metod di trattanentoin soggettidislessici(Tressotli et al, 2003). Dall’analisi dei dati ememgono
migliorament significativi nella lettura sia in termini di corrdtezza che di rapidita. Inoltre si
riscontraunariduzionestatisticamentsignificativa degli errori ortogrdici .

C.2 Efficacia ed efficienza del trattamento combinato neuropsicologico-sublessicale per la
didlessia evolutiva
C. Chiesae C. Mogentale

Sudio di Psicologia dott.ssa C.. Mogentale
carlamog@Mbero.t

Il presente studio offre un contributoallaricercasull’effic acia e sull'efficienza dei trattamenti perla
dislessa evolutiva.

In particolareviene illustrato un modelb di tratamento combinaib neuropsiologico-sublessicale,
che prevededi lavoraresia sulle abilita di demdifica (corretezza e rapidita di lettura) sia sulle
comporenti neuropgologiche di base che fanno da prereguisito all’acquisizione degli
apprendimeti scobdgici, comel’attenzionee lamemoriaverbalee visuo-spazale.
Vengonopresentatii risultati relativi all'effi cada e all’effi cienza del tratamentoper la dislessia
evolutiva ottenutiin un campionali 18 soggett (attualmente in ampliamenb), inclusiin unrangedi
eta cheva dalla secondaelementarella terza media. Si riporta, inoltre, I'efficacia del trattamento
sulle varie patologie in comorbidita:la prestazione ai test per I'ortografia, il calcoloe il DDAI &
aumentata di almeno una deviazione standard, rispetivamente nel 92% dei sogyetti con
disortografia,nel 40%dei soggetticondiscaktuliae nel 25%dea soggetitconDDAL.

C.3 Il Laboratorio Didattico per il trattamento di alunni con difficolta di apprendimento

F. Del Bavero,A. Bacollae G. Chiatti
Servizio di NPl ULSSn. 1 Belluno

La ricerca ha lo scopo illustrare metodologa e risultati ottenuti con bambni che presentano
difficolta specfiche di apprendimente sonoin carico al Servizio di NPI.

| disturbi di apprendimentaoscolasticoin soggeti intellettivamené normodotatiassumonouna
rilevanzasocialele cui ricadute,in terminidi cosi e di investimento di risorserichiedonola messa
apuntodi intervent articolatitra diverseagenze.
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A tale scopo, € stato messoa punto un progetb il cui aspeto innovativo € costituito dalla
collaborazbnesinergicadelle seguentistituzioni:

1 il ServizioNPI perlaindividuazionedei soggetit datrattaree la scelta dellametodologa per
la valutazionee I'intervento;

2. la Scuolaper I' offerta degli spazifisici e delle risorseper |' atuagone del training
laboratoriale con l'assinzionetemporana di unapsicobgaa cui si affianca3 insegnantia
rotazione;

3. il Comune per il finanziamentoecononico del Progeto, ivi compresol' acquisto di
softwarespecifico;

4, I' AssocazioneGenitori perla promozoneeil sosegnodell' iniziativa;

5 i Genitoridei minori perla prosecuimne del programna nel periodo di intervallotrai due

cicli di sedut laboratoriali.
Tempidi intervento:sedutdrisettimanaliin duecicli e perla duraa complessivadi tre mes.
Numerodi bambii coinvolti: 8 bambiniin eta di scuoh primaria.
Metodologia: personalespecializzat effettua le valutazioni pre e postinterventoe predisponei
programmiindividualizzatichevengonoeffettuati medantel’ utilizzo di softwarespeciici.
Verranno presentatii risultati raccolti prima e dopo l'intervenb e disaussi in relazione agli
interventi effettuati.

C.4 Intervento su un caso di disgrafia, disturbo del calcolo e della composizione scritta

N. De Tomae G. Lampugnani
nucdadetoma@iwind.it,giulia.lampu@nwind.it

Scopodellinterventoe il miglioramenb delle abiita di composizone sciitta, e di calcolooralee
scritto, in un soggetto(F, 9 a. 1 m.), con disgrafiaa causadi sarsoautomatismodele prassie
grafiche, scrittura testuale poco articolata, incerteza ortografca e difficolta del calcolo
automatizzato.

L’interverto, articolatosiper la duratadi 5 mesi, per circa 2 ore setimanal, ha propostol’ utilizzo

della videoscritura, anchecon sintesi vocak e corretore ortogrdico, valorizzandola motivaziore
dellabambnaall’'uso del computer.

Per facilitare I’elaborazione del testo sono state utilizzae fiabe illustate secondomomenti
essenzialidellanarrazionea supportodella produzionedi testiriassuntivj le 5 W in formaiconica,
domandestimolo per una prima strutturazone orale dei test, formalizzazione orale guidatadi

ciascunafrase strategiedi prescrittura.

Per il calcolo mengtle é statacuratal'automaizzazone del recuperodi fatti numerici tramite
supporto icorico, le abilitd operativetramite 'uso dd supportodigitale, stratejie di approcio

analitico-intuitivo, tabelleanalogichedelle quantta.

Come prove inizidi e finali sono state utilizzae: ACMT per la classequarta; Batteria per la
Valutazionedella Scritturae Competenzartografica (Tressoldi,Cornodi); prove4, 5 (Satori, Job,
Tressoldi);proveMT di Letturae comprensione.

| risultati prdiminari evidenzianoun ceto migliorament ndla produZone del testo e nella
competenzaortografica,nella conoscenzalel numeroa livello senantico e sintattico,nel calcolo
mentale nelrecuperadi fatti numerici, nd giudizio di numerosita

C.5 “SASSI IN SPALLA” Esperienza di gruppo di auto-mutuo aiuto per ragazzi dislessici
con i loro genitori
M. Grimoldi

Progetto Sassi in Spalla - 'Associazione Volontari per la Promozione Umana Villastanza di Parabiago (M)
mariogrimoldi56@libero.it

Motivazioni
L'ideadi realzzareun percorsadi sostegnaoncreo ai ragazi, gentori e insegianti € matumatain
seguto aun corsodi formazionechel’assocazioneV.P.U. hatenutoperi geniri in collaboazone
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con la Coop “La Ruota” nella perona dd dott Grimoldi responsabé del progetto “Hoana”
(attivato dalla cooperativastess....leggé relaivo alla dispersionescolsti@a in specieai problemi
di disturbi specifici dell’apprendimentg(dislessa discdculia, disgraia, disortogafia, ecc). Tale
occasioneha messoin luce la problemaicita dei rapporti che si creano nel nucleofamiliare ed
extra-familiare dei bambini con disturbospedfico ddl'apprendimento ha sollecitatol'esigenzadi
impodare straege adeguateper comprandere e fronteggiae le difficolta che si deteminano
guotidianamete nell' ambientescolasticoed extrascobsti® in geneale tramite I’ approcciodei
gruppi di Auto-Mutuo Aiuto (AMA).

Si e operatosui diversi livelli ragazzi,gentori, insegnarit nella convinzione che non e possibile

raggiungerali obiettivi sotto-indicati senonsi favorisce tramite unacomunemetodologiacosida

incorgygiareun lavoro collegialeperil superameto dele difficolta enungate.

Obiettivi:

1. Realzzazbnee promaionedi duegruppi di automutuo aiuto: uno perragazzidislessicie
l'altro peri loro genitorial fine di favorireil sosegnoredproco;

2. Valorizzare e sostenerde capacitagenitorali attraversola condivisiong la riflessione,
I'aiuto reciproco l'autostima

3. Togliere le famiglie interessateda un’isolamento socide e culturale per orientarle a
promuoversiin comuniscelteprogettuali

4. Aiutarei gentori amanteneraei proprifigli unaposiiva immaginedi se

5. Arginare ogni forma di deprezzamentali s¢ per prevenire l'insucessoscolasticonei
ragazzi;

6. Aiutare ad affrontarele difficolta quoidiane ndla gestione del tempo per conciliare la
corret e conpleta esecuzionedei compiti con la necessia di coltivare attivita extra
scohbstiche;

7. Creae un linguaggio di cooperaziondra scuda e famiglia in relazione alle difficolta
scohbstiche

Descrizionaddle attivita:

1. Costituzionedell'equipedi riferimento compost da uno psicologo e due educatoricon la
collaborazionedi peronalevolontariodell’Associazionepergli aspeti divulgatvi e gestionali
del progetto.

2. Divulgazione dell'iniziativa attraversola collaboraione del dell'Ufficio Scolastico(CSA di
Legnano).

3. Predispaizionedegli strumentinecessa per gli intervent individualizzati e di grupposiadi
tipo tecnologco chebibliografico.

4. Allestimenb degli spazi per gli inconti di aub-mutuoaiuto coni ragazi, le famiglie e gli
insegianti.

5. Attivazionedeigruppidi autemutuoaiuto peri ragazi, genibori, insegnati

a. Peri ragazziincortri quindicinalidi 2 ore
b. Peri genibri: incontriquindicinali di 2 ore
c. Pergli insegnantiincontribimestralidi 2 ore

6. Attivazionedello sportelb di ascoltoperi singoli nucle famigliari
a. Perogni nucleoe contemplatain monteoredi 4 orenel’arco dd progeto.

7. Verificadd camminodeitre gruppiattivati
a. Perla segienteverifica si ipotizza una giornat di lavoro di 6 ore per i due gruppi

(ragazzigenibri) in contemporanea

8. Compilazionedel questionariali gradmentoddl’i niziativa perragazi, genitor, inseganti.

a. Compilazionee scoringe valutazione3 ore
Risultati attesi:

1. Aumentarela capacita dei ragazzi di vivere la famiglia e la saola come ambiente
accaliente e in grado di fornire apprendinent attraversola misurazone della riduzione
degliinsuccessscolasici (afrontedellavalutazioneiniziale).

2. Crearemaggor benesereall'internodella famiglia e ddla sauola.

3. Otteneredati per unavalutazionequantitdiva (numero di contdti con le scuok, numerodi
ragazzi seqguit...) e qualitativa (miglioramento del percorso scolatico, della qualita
dell'integrazone...)del servizio.

C.6 Verificaddl efficacia di un programma di trattamento riabilitativo e metacognitivo per
le difficolta di apprendimento.
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F. Lazzarin, M. Murineddu, G. Artizzu, R.Bonni, |. Chiesi , P. Cinguino, M. Fiozzo , V.

Guariento,A. Sommaciccioe S. Varotto
*Cooperativa AKRAS, Servizio CRESCO.
federicalazzarin@ibe.it

Lo scopodi questostudio é di evidenziard'effi cada del tratamento ambuhbtoriale peri disturbi
specifici dellapprendimento.

Il campioneclinico € compostada60 bambni/e e ragazi/e, d’etacompresatrai 6 anni ei 15anni,
con unadiagnosidi disturbo specifico o diffi coltadi apprexdiment smlastico.

| training erano rivolti a potenziarele seguenti aree: la lettura strumenale, con l'utilizzo del
software WINabc 5.0 (Tressoldi 2005),il volume Dislessa e Trattamento Sublessical€Cazzanig
et al, 2006);il calcdo matematicoconi volumi IntelligenzaNumaeica (Lucangeliet al, 2003) ed
altri softwaredidatici.

L’attivita riabilitativa si svolgeva pressoil Centro con inconti bisetimanali della durag di 30
minuti ciascunoperuntotalecomplesivo di 4 oremensili, percicli di 3-6 mesi.

| bambinieranoinseriti inoltre nel programma“Cresco”, cheli vedevaimpegnatinello svolgmento
dei compiti solastici e in attivita di potenzameno metacognitvo, in piccolo gruppo(4-5) segiito
daunopscologo-educatoregduevolte a setimanaper2 oreadincontro.

Vengonopresendti i risultati ottenutidal progranmadi riabilitazone e potenzamento,analizando
le pregazionidei soggettialle seguentprove: negli appendimenti specifici (MT lettura, velocitae
correttezzadi Cornoldietal 1995;Batteria per la Dislessia e Disortografia Evolutiva: prove3,4,5
10,11,12 di Sartorietal, 1995;Provedi BaseAC-MT, di Cornoldietal, 2003)e nelle prove (Amos
8-15 anni: Questionario di Attribuzione, Questionario sull’approccio di studio, di Comoldi et al
2005).

C.7 Il trattamento integrato del disturbo della lettura: esiti dell’utilizzo di tecniche per
I’automatizzazione della lettura, dai processi di codifica de grafema alla lettura
sublessicale.

M.L. Trett * , F. Bellio® eC.Vio*" .

*Facolta di Psicologia - Universita degli Sudi di Padova;

~Unita Operativa di Neuropsichiatria Infantile — San Dona di Piave (VE)
lucina@tretti.it

Il trattamento integrato del disturbo ddla lettura: esiti dellutilizzo di tecniche per
I’aubmatizzazbnedellalettura,dai processdi codifica del grafemaalla letturasublessica.

Il contribub si colloca all'interno dela ricerca relatva alla stimolazione dei processidi

automatizzazionelellaletturain soggettidislessici

Laricera halo scopodi verificarei cambamerii cheintervengononelle prestaizionidi letturaad
altavoceedin alcuneabilita consideratgre-requisito all’acquisizonedella tecnicadi decodifica,n

seguto all’applicazione di due fasi di trattamento che prevedono I'i mpiego dei due software
abilitativi, qui di seguitospecificati.

Il trattamentoe stato rivolto ad un gruppodi bambini con diagnosidi dislessia.La valutazione,
effettuataprimae dopociascundasedi trattamenb, prevedeoltre ai compti di letturadel brano,di

paroleisolatee di non parole,altre tre prove una provadi ripetizione di non parolee due prove di

ricercavisivadi letteree di triplette di lettere(PRCR2 di Cornodi etal.).

L’intervento abilitativo & stato programm#o in due distinte fasi di trattamento. La prima é

caratterizzatalalla propost esclusva di stimolazione attraversoil software”Occhioalla Lettera”.
La tecnica utilizzata dal software prevede I'im piego di una guida al movimento ddl’ occhio,
costituita da un cursoreluminoso,cheprocedea differenti velodta allo scpodi educae, in questo
modo, la scansionecularedel bambiro da sinistraa destrain attivita di riconoscimentadi lettere
prima, di sillabepoi, as®ciandonel contenpoil suonode grafemi preserdti.

La seconddasedi trattamentoviene effettuata attraversoil software“Winabcversiones”. Si tratta
di eserzi di lettura “sublessicale’ad alta voce di brevi brani. La lettura sublessicalgrevedela
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presentazioneal bambino di segmentidi parok (generament sillabg ma anche morfemi)
evidenziaticheil bambinodeveleggeread alta vocecerandodi formare la parola.

| dati fin qui raccolticonsentonali confemareosservaioni preedent secondole quali stimolare
I’analsi visiva di letteree sillabe utilizzandoentranbi i codid di processapne visivo e verbde,
come previstoddl'utilizzo del primo softwarecitato, favorisa, oltre ad un avvio ed incrementodi
velocitanella letturadi parole,nonparok e brano, ande un reauperonelle abilita di manipolazione
fondogica e nella velocitadi ricercavisiva. La sucessva stimolazione sublessicalepoi, sesmbra
determinareun incrementonella velocita di lettura superiorea quanto ateso dall’evoluzione
naturde.

Un percorsodi trattamero cheprevedd’utilizzoin successiondelle duetemicheindicateappare
quindi efficace nel promuovere I'aubmatizzazione ddla lettura attraverso la stimolazione
progressva e linearedi unita progressivarmantepiu ampie (grafami, sillabee morfemi, parmle).
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D “Linguaggio”

PresiedeP. E. Tressoldi
Universitadi Padova

D.1 Competenza definitoria nei disabili visivi

C. Belachi* e J.Gordani
Istituto di Psicologia “ L. Meschieri” Universita di Urbino “ Carlo Bo”
carmenbdacchi@uniurb.it

Un problematipico di queso deficit sensoriad € quello delle rappreserazoni semantichén totale
assenzali esperenzadi stimoli meramatevisivi, comei colori.

Si presataunaricercasullacompetenzaefinitoria di soggeti con disabiita visiva perverificare se
tale disabilta, neidivers gradiin cui puo manifestasi, influenzila rappesentaioneed egpressione
dei significai di terminilinguistici . 20 aduli (ciechi congenit, ciechi acquisit, gravi ipovedenti)e

ad un gruppodi controllo hannodefinito 48 vocaboli di diverse categorie: classegrammaticale
(nomi, verbi e aggettivi); domini semantia (conaeti/astrati, emozZoni e colon) e grado di

immaginabilta (multisensorali, visivi puri e uditivi puri). | risuta hanno mostato che le

prestazionisonocomplessivamentmigliori nei vedenti chei termini in cui le differenzesano piu

tenui sono quelli uditivi e quelli multisensorial cheinfine la definizionedei color € menobuona
nei Nonvedentj in particolarenei ciechie gravi ipovedenticongenit.

D.2 Effetti delle azioni manuali sulle vocalizzazioni di bambini di 12 mesi di eta

A. Bello*, P. Pettenati*,S. Stefanini*, P. Bernardis*,V. Volterra®e M. Gentiucci*

* Dipartimento di Neuroscienze, Universita di Parma;
N tituto di Scienze e Tecnologie della Cognizione, CNR Roma
aribello@unipr.it

Receri studi hannomostratocomel’eseaizionedi azoni transitive, quali il prenderee il portare
ala bocca,nfluenzisiala cinematicadela boacachelo spetogrammavocale di sillabepronunciate
in simultanea(Gentilucci et al. 2001, 2004). Si € ipotizzata I’esistena di un sistemadi doppio
comandomaro-bocca chetrasferi€e carateristiche del’azione a posure articolatoriedella bocca.

Scopodel presente lavoro € stato quello di verificare setale sisttmapotesseessee implicato nelle

prime fad di acqusizionedel linguaggio. Bambhi di 12-13 mesi di eta, situati in fasedi lessico
emergente, venivaro coinvolti in quesb studio. Gli stimoli utilizzati erano oggetti di legno di

piccole e grandi dimensioni(2.5 e 4.5 cm per lato). La proceduraspermentaleerala seguente:
I’esamingore mostravaun singolo oggetb per volta; questo oggetb venivarichiestodal bambino
(gestodi richiesta) che lo afferravae lo manpolava (manipolbzione). Le due attivita motorie
producevanogeneralmentesocalizzazione E’ stda effettuatal’analisi delo spettogammadella
voce solo per le vocalizzazioniprodottein acconpagnanento alla manipolazionee al gesto di

richiesta,quardo il bambinofissavaanchel’'oggetto. In paricolare, erano esaminatii valori medi

dellaformantel, dellaformante2, deltonoe del’int ensitadellavoce.

Dalle analsi de risultatiemergeche:1). I'uso di unao duemani durantela manipolazone nonera

correlato alla dimensionedegli oggetti 2). la formane 1 era influenzata dalla dimensione
dell’'oggetto sia quandoil bambinomanipobkval’oggetio che quando producevagestidi richiesta;
3). in entranbele condizioni, la formarte 1 erapiu alta quandd’attivita erarivolta versoun oggetto

grance rispeto a un oggettopiccolo. In breve, si puo affermarechegli aspdti dellamanipolazone

dell’oggetto venivano trasferiti al posturearticolatorie dela boccae questevenivanousateper
comunicae (vocalizzazoni che accomagnavao i gest di richiesta).Quindi i dati della presente
ricercasostengond’idea di una strettarelazione esistentetra il primo sviluppo del linguaggioe

divers aspettdelattivita manuale.
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D.3 Arricchimento lessicale edisabilita’ visiva: I'importanza dell’ esperienza

C. Bonfigliuoli e M. Pinelli
Universita degli Sudi di Parma
bonfylO0@inwind.it

Il bambino non vedentee in grado di conosceresolo cid che pud toccae; nel casoin cui non
venganofornite adeguateoccasioniesgerienzidi, egli rischia di procedee piu lentamentenello
sviluppopur possedendbuonecagacitaintelettive.

La ricerca ha coinvolto un ragazzonon vedené di 11 anni, il qude presentaveevidenti deficit
nell'area linguistico-epresiva, intesi come scrsita del lessco e difficolta di esposimone e
comunicaione.

L’interverto si configura comeun disegnoa soggetb singolo (ABAA’"). Dopo la rilevazionedella
baselinedi compeénzadescrittivatramiteunachecklist di oggeti, somministraa a tuttala classejl
soggetto ha partecipato ad attivita di tipo laboraoriale, finalizzak ala descrizionetramite i sensi
resdui. Nel posttest e statasomminidrataunachedlist equivalenteper difficolta alla precedente.
La curiositaconoscitivae I'iniziativa comuncaiva sonoaumentaie; le aralisi grafiche e statistiche
mostrano un miglioramentodel soggettonella checklist fra la prima e la second somministrazione,
risultati che si sonomantenutianchenel posttest Infine il divario rispetb ai compagnié diminuito.

D.4 L’evoluzione ddl apprendimento dellalingua scritta nei bambini con Disturbo Specifico
di Sviluppo del Linguaggio

C. Caglini*, D. Brizzolaa*®, A. M. Chilosi*, F. Gasperni®, S. Mazzott* e P. Cipriani*®

*|rccs "Sella Maris', Pisa, A Dipartimento di N.P.1., Universita di Pisa

claudia.casalhi@inpeunipi.it

| bambinicon Disturbo Specificodi Sviluppo dd Linguaggio(DSL) in etaprescolarecostituiscono
una popolazime a rischio di sviluppare,in eta swlare, un disturbodi apprendimento(DA) della
lingua scritta. Se da un lato cio é facimente intuibile dal fatto che in condizoni tipiche
I’alfabetizzaione e correlataa competenzdi nguistiche preaci (Goswani e Bryant, 1990; Share,
1995), dall'altro € indirettamenteconfermao dall'elevata incidenzadi ritardi di linguaggionella
storia di b.ni con DA (Naidoo,1972)o dalla presenzain essidi deficit linguistici sottili in compiti
di “processimy fonoogico” (Brizzolaraet al., 2006). Da studi su b.ni DSL anglofoniemergeche
guestapopolaione presentaun’inciderza di DA dela lettura e/o dela scritturain eta scolare
variahle tra il 25 edil 65% (Bird e Bishop, 1990; Tallal et al. 1997; Larrivee and Catts, 1999;
Gallagheretal., 2000;McArthur etal., 2000;Catss etal., 2002).Non € anmrachiaro, tuttavia, quali
fattari possonaenderecontodell’outcomenellapprendmenb della linguascrittaneib.ni conDSL
(Bishope Adams,1990;Cattset al., 20(2). Inoltre, sonoancoramolto sarsii dati sull’acquisiziore
di letturae scritturaneib.niconDSL italiani (Brizzolaraetal., 1999;2007;Casalinietal., 2005)
Per verificare la naturadel legamefra DSL e DA é stata da noi da tempo intrapresouno studio
longitudinalesu un’ampiacasstica di b.ni con DSL di differentetipologia (DSM-1V) identificato
precocementéBrizzolaraetal., 1999;2007;Casdini etal., 2007).

Presentianoi risultati delle valutazionidi follow-up dell’apprendinentodi lettura e scritturain la e
lla primariadi un gruppodi bambiniDSL seguii fin dal'epocaprescolarel dati dimostranacheal
termine del 1° annodi scuola primaria una porzioneeleva@ di b.ni DSL manifeda signfficative
difficoltd ndl'acquisizionedi letturae scrittura chein parte tuttavia si risolvonoalla fine del 2°
anno. Inoltre, la problematica linguistica sanbra incidee maggiornente sulle abilita di
apprendimeto della scritturae menosui processidi letturaed e presentainarelazonefratipologia,
estensonee gravitadel DSL e outcomescolastico abrevetermine

D.5 Profili temperamentali e sviluppo linguistico in eta prescolare

V. Gatello, M. C: Usai, e P. Viterbori
Dipartimento di Scienze Antropologiche, Universita di Genova

29



Si presentana risultati di uno studiofinalizzatoa esplorae i legami trail profilo tempeamentales
lo sviluppolinguistico di 118 bambinifrequenanti I’asilo nido. | risultati evidenziancas®ciazioni
significative fra alcune dimensoni temperanental, in particolae I'emozionalita positiva e
I’ attenzione,rilevate con il questionaricossevativo QUIT (Axia, 2002) e alcunemisure relative
alla produttvita linguistica,valutateconil questionario osservéivo PVB (Casdli e Casadio,1995)
Inoltre, i bambini a rischio per la pres@zadi ritardi nel’acquisizione del linguaggio presentano
profili temperanentalisignificativameng diversirispeto ai coeaneiconsviluppo linguisticotipico.
In particolare,i bambni con un profilo temperanentle caraterizzao da alta distraibilita, basa
persistenza scarsacapacitadi modularel’ attivita motoria mostano un vocabdario espresivopiu
limitato, una composzione del vocaboario piu immaturae un uso piu limitato del linguaggio
decontestuigzzato. Inoltre questi stesi bambni hannopercenuali di rischio piu elevateper tre
indici linguistici su quatro estrattidal PVB (anpiezza del vocaboério inferiore a 1,5 deviazioni
standard dalla mediadel campionenormatvo di riferimentg assenzali competenzenorfologiche
indicedi rischio compless/o).

D.6 L’apprendimento dellalingua scrittain adolescenti e giovani adulti con diagnos di

Disturbo Specifico di Linguaggio in eta prescolare: risultati di uno studio longitudinale
F. Gaspemi™*, D. Brizzolara™*, S. Mazzotti*, P. Cristofani, F. Antichi, C. Casdini*, P.
Zoccdottim**, P.Cipriani®*e A. M. Chilosi*

AUniversita di Pisa; *Irccs"Sella Maris', Pisa; ™ Universita di Roma*“ La Sapienza” ;, ** Ircss“ Santa Lucia” , Roma
filippogasperini@yahoo.it

Nei bambini con Disturbo Specifico di Linguaggio(DSL) le difficolta di appendimentodella
lingua scritta costtuiscono un’evenienzapiuttosto frequentend corso dell'eta scolae (per una
rassega vedi Bishope Snowling,2004). Studi condottisu bambni di linguaingles evidenzano
un’incidenzadi difficolta di letturae/odi saitturacompresdrail 25 edil 65 % dei casiin questa
popolazioneclinica durantegli annidellascuolaprimaria (Bird e Bishop,199Q Tallal et al., 1997;
McArthur et al., 2000; Cattset al., 2002).E’ stato dimostato inoltre, in bambni andofoni, come
un’acquiszione apparentementaormaledelle abilita di lettura e scrittura nelle fasi iniziali del
processdli alfabetzzazbne,nei soggetticon diagnosidi DSL, potrebbeessereseguitadadifficolta
di apprendinentoin fasi piu avanzatedel processodi slarizzazione,in conmmitanz di richieste
che pongmo un caricomaggioresulle diversesotto@mponenit del sistena linguistico (Stothardet
al., 1998; Snowling et al., 2000).

Nei bambinicon DSL di linguaitaliana,sonodocumetatedifficol ta nel’acquisizionedellalettura
e della scrittura nei primi anni della scuola primaria che variano in relazione alla tipologia,
all’estensionead alla gravitadel DSL (Brizzolaraet al., 1999;2007), mentreancorapocoesplorato
el'outcomealungoterminedel disturbo.

Nel preseng lavoro ci siamoproposi di valutare 'outcome a lungo termine della lettura e della
scrittura in bambhni con DSL di linguaitaliana.A questosmpo abbiano confrontatola prestaione
di un gruppo(n=16) di adolesenti e giovani adulti diagnosttati come DSL in etaprescolarecon
guella di un gruppodi controllo (n=32), paraygiato per eta, sessoe livello di istruzione,in una
varieta di prove di apprendimentalella lettura e della scrittura nonchéin una serie di test di
valutazioneddlo sviluppo linguistico orde. | risultati dello studio mostranochei soggetticon
pregresadiagnosidi DSL, comegrupp, fornisconouna prestazione significativamentegpeggiore
rispettoai controlli in tutte le misuredi linguaygio scritto, oltre ché in tutte le provedi linguaggio
orale; I'analisi dei casisingoli, inoltre, confermal’elevataincidenzadi diffi colta di appendimento
dellaletturae della scritturatrai soggetticon pregressdDSL. Unaseie di andisi dellaregressione,
infine, mosta come gli indici di memoriadi lavoro fonologica rappreserano verosimimente le
misure linguistche orali maggiormenteasso@te all’outcome dela lingua scritta, confermando
I’'importanzadei fattori di processg fonologico per’apprendinentoddla lettura e della scrittura
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gia ampianentedocumentad siaperi normo-lettori (Bradley e Bryant, 1985;Jom et al., 1986)che
peri bambni condislesiaevolutiva(Snowing, 2000;White et al., 2006).

D.7 | disturbi del processing uditivo centrale
E. Genovese

Facolta di Medicina, Universita di Modena
elisaletta.genvese@unimag.it

In queso lavoro vengonoesaminatii problemi di diagnosi differenzale nel bambinoin eta
prescolae e smlare,edin particolarequeli condisturbifonologici e dellapprendimento.
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E Autismo

PresiedeS. Buono
Universitadi Catania

E.1 Un’analis semantica del linguaggio autistico prodotto in comunicazione facilitata
B. Beneli e M. Cemin

Dipartimento di Psicologia dello Sviluppo e della Socializzazione — Universita degli studi di Padova
beatricebenell@unipd.t

E stao analizzato,medianteil progranma di analisi linguistica computerizata TALTAC2, un

corpus di 290.000paole, nei testi scritti di 37 soggéti auistici (130.0M) e dei loro facilitaton

(160.000) nelle interazionidi Comunicazone Fecilitata, allo scopo di evidenzare le caratteistiche
tipiche del linguaggio prodotto da ciasaina dele due caegore di interlocutori; Faclitatori e

Facilitati, autistici. L’'operadi lemmatizagone ha pernessodi individuare le distribuzioni delle

divers cakegorie di parole (Nomi, Verbi, Aggetivi, Avverbi) mostando una frequenza
significativamene superore di Avverbi e di Aggdtivi ndle produzoni dei soggetti autistici.

L’analisi del conenuto semanticodi questetipologie di paole ha evidenziato una presenza
significativamene supeiore di termini facent riferimentoa stati psimlogici, sia cognitivi sia in

particolare emotwvi, nei soggetticon sindrone auistica. | dati sono disaussi nell’ambito della
problematicasulla naturae sugli effetti ddla Comuni@zione Faclitata, e in relazionealle recenti

teorie pscologichesullacompren®ne,dapartedei soggetit auistici, degl stat mentali.

E.2 Il Laboratoriol.D. di abilita sociali nei DGSP.

C. Cerbai*, M. Nitti ° eD. Lucangeli®

* U. O. di Neuropsichiatria Infantile AUSL Imola;° Coop. Seacoop — Comune di Imola;™ Universita degli Studi di Padova
cerbaichiara@aha.it

Secondala filosofia TEACCH (Schoplere coll.) le compédenz socali e le abilita di baseimplicate
nell'intraprenderee sosteneresempliciinterazoni socidi (la gestionee I'alternanz dei turni della
conversaziongil riconogimentodei ruoli e degl stat mentdi di un’altra persona,etc...), di cui
guesti bambini sono fortemente menonati, possonovenir loro insegnate attraverso interventi
specifici edadeguat.
A partiredallA.S. 2002/2003)'Unita Operaiva di Neuropsichatriadel’Eta Evolutivaddl’Ausl di
Imola in collaborazionecon I'Universita degli Studi di Padova,ha progdtato un Labomatoiio di
Abilitd Sociali, cioé un training finalizzao al’apprendimento ddle conpetenzesociali di base,
al'i nternodel peraors 1.D. (IntegrazioneDisabilita) del Comune di Imola, propostoalle Scuole
Elementarie Mediedel Circondario.
In lineacon|’approcciocognitivo-comportanentale a cui ci ricolleghiano, il Laboratoriodi Abilita
Sodali e cosiorganizzato:
| fase:presentaziondelle sequenzali ogni situazoneai bambini atraversounamodalitadi
espressioa visiva (disegni,fotografieo videotaes);
Il fase: dranmatizzazionee apprendimertt da parte dei bambni delle sequenz di azioni
attraversal role-playing;
[l fase:trasposiziongraficadelle sequene e genealizzezioneaddltri contestiddle abilita
apprese.
In questo percorsole situazionisociali, a parire da quele molto sanplici ed immediate(quali
“Salutare”o “Presemarsi”) sino a quelle piu complesse(qual ad esempio “Gestire adegiatanente
un conflitto col compagnadi classe”o “Patedparead unafesta di compkanno”),vengono quindi
segmentatee suddivisenelle singole componeni e presentate ai bambni sotoformadi sequenze
strutturatedi azioni, al fine di facilitarne 'apprerdimenb e la genealizzaaone a sempe maggiori
contestidi vita.
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Nel corsodegi annisi & semprepiu evideniata I'esigenza di insegnarde abilita di teoria della
mentee speifici concettisugli statimentdi a bambini auistici e Asperge con un’etaverbale di
almenocinque anni, e sono quindi statimessia pun de percorsispecfici di appendimentoche,
attraverso I'util izzo di unagammadi straegie e istruzioni individuai €/o di gruppo, possandornire
a bambinoun supportonellidentificare e leggerele emozoni proprie ed dtrui e nel prevederes
comprendere comportamentidetermirati datali stai emotivi (Howlin e coll.).

E.3 Il trattamento psicoeducativo per |’autismo: verifica di un intervento intensivo

C. Menaza, T. De Meo, C. Vio e D. Mashietto
ASL di Neuropsichiatria Infantile di S. Dona di Piave (VE)
cristinamenazza@libe.it

Vengonopresendti i risultati dell’esperierza del Centro Esivo per barbini con autismoe ritardo mertale, giuntaal
terzo annodi atuazione pressol’ ASL 10di SanDonadi Piave.

Il Centro Estivo Autismo prevede che i bambni partecipino ad attivita di quattro ore giornaliere per 5 giorni ala
settimangoer la duraa compessivadi tre settmane.

Le propost operative si ispirano a moddlo di interverto TEACCH (Schopleret al, 1998),con ampiouso di supporti
visivi che forniscano prevealibilita nel tempo e negli spazi, con attivita di poterziamento dele ahilita di sviluppo
emeagenti(Michelie Zacdini 2001) e attivita di simolazionedd!’ intersogettivita (Xaiz e Micheli, 2001).

| risultati dell'i nterventovengonoanalizzai sulla basedi apposte griglie di osservazionératte dalla propostadi Vio e
coll (2005), compilate a inizio e fine del percorso,volte a rilevarele competenzenelle seguentiaree motricita,
autonania personalee sodale, area dele relazioni socidi, osservazionadd gioco, areacognitiva, comporamenti
problema.

Vengonodiscuss gli elemeni signfficativi dell’esperiena da un punb di vista clinico, per la posghilita che un
percorsointersivo di questotipo possaesselpoi applicab nellambiente quotidianodi vitade bambini,cioé acas e a
scuoh.

E.4 ABA,AVB,DTT, LNP....moltesigle, una metodologia.

P. Moderab e C. Capelli
IULM Milano
paolo.moderab@iulm.it

L’analisi del compatamentoé il corpusteorico e sperinentak messoinsieme da vari autori che
sono partiti dalla impostazioneskinnerianaarricchendoh di nuovi principi (e.g establishing
operations stimulusequivalencerelationalframetheory) e appicandolaalle problematichedello

sviluppo tipico e atipico. Bijou, Baer, Gewirtz e Lovaas ne rappresentao i pionien, Koegel,

SchreibmanpPebez,Novak, Sundbergsonosolo alcuni dei protagonistiattuali.

Negli ultimi 20 annimolte metodologiesonostae sviluppateper affr ontaretemi complessicomelo

sviluppodi interazimi verbaliin soggetticonautisno, o training nawurali perlo sviluppolinguistico
e cognitivo in soggetti con ritardo evolutivo. Tali metodobgie saanno commentatenel corso
dell'intervenp.

E.5 Esempi operativi di metodologie comportamentali

C. Capelli,R. Nasie P.Moderato
IULM Milano
paolo.moderab@iulm.it

Nell'interventoverranngpresentatalcuniesempi pratici di utilizzazone ddle metodologe ABA,
AVB, DTT, LNP.

E.6 Ladiagnos precoce nell’autismo:Uno studio pilota per la costruzione di un questionario
di screening da somministrare ai genitori

E. Santelli,R. Picciati e M. Pinelli

Universita degli Sudi di Parma — Facolta di Psicologia

ericasanteli @libero.it;mpineli@unipr.it
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Obiettivo del presate studio eraquello di elaborareuno strunento di saeenng per le patologe
dello spettroauistico cheraccaliessein ségli indicatori della CHAT (Baron-Cohen,1992)e nuovi
indici emersida ricercherecenti.ll questionario e costtuito da 43 item ragguppatiin 4 ambiti:
movimento, intersoggettivita,comportamato, comuntcazone e linguaggio.E stato propostoai
genitari di 7 bambii (6-12 anni) con diagnosidi autismo. Dall’analisi dei dai emege chementre
gli itemdella CHAT si rivelanoancorapreditivi di uno sviluppo alterato nel sensadi un patologia
pervasiva,i nuovi item introdotti non hannodato risultati altretan preditivi, in particolae per
guello cheriguardal’area del movimento.Dataperola validita ddle ricerche dalle quali abbiamo
deswnto gli item nuovi ci proponiamojn futuro, di modificare gli item e di anpliare la validaaone
dello strumentcad unapopolazionegiu numerosae di genitori di bambni piu piccoli.

E.7 Sviluppo della competenza linguistica e lessico psicologico nella comunicazione
facilitata: indagine longitudinale su un ragazzo autistico.

A. Scopssi, M. Zanobinie R. Camba
Universita degli studi di Genova, Dipartimento di Scienze Antropologiche
283084 @unge.it

La ricerca analzza, con un disegnolongitudinde a tre tappedi rilevazione, i cambianenti
linguidici nella produzionefacilitata di un soggéto autistico. | testiscritti sonoraccolti alle etadi
7, 8 e 15 anni,durantesituazionidi interazionesponaineaconla madre.

L’analisi dei tre corpora, condottaconil progranmaSphnx Lexica Edition, riguada le seguenti
componati: originalita e congstenzadel lessco utilizzao nelle diversetappe, eventualiprogressia
livello semanticoe grammaticale, evoluzione del lessco psimlogico, con aralis  specifichedei
ternini mentali (Booth e Hall, 1994; Frank e Hall, 1991) e del lessto emotivo (Poggi,Magno e
Caldognetb, 2006;Smileye Huttenloche, 1989).

Le prime analisidei dati sonoindicative di un certo livello di consistena ndlo stile linguistico e di
uno svilupponele capacitadi riferirsi alla propriavita interna.
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F Sessione Poster con gli Autori

F.1 Applicazione del Questionario Osservativo |PDA per |'identificazione precoce delle
difficolta di apprendimento in bambini di lingua slovena: studio pilota

S. Bandi

Psicologa, Trieste

samuela.landi@tn.it

Il presentdavoro si proponedi contribure ala prevenzne ddle difficolta di appendimentoin
bambini di lingua slovena.Viene valutaa la possbilita di utilizzae in questa popolazionela
traduzone di uno strumentodi screeningitaliano: il Quesionario OsservativolPDA (Terreni,
Tretti, Corcella, Cornoldi e Tressoldi, 2002) per I'i dentficaziong nella scuoladell’infanzia, dei
bambini con maggore rischio di incontrare diffic olta ndl’acquisizionedelle competenzali lettura,
scrittura e calcolo. | primi dati di riferimento sonostat racolti su un campionedi 100 bambini
frequentant I'ultimo annodelle scuoledellinfanzia di Koper — Capodstria (Slovenia) Vengono
inoltre presendte le caratteriiche psiconetriche delo strumento: attendibilitd (accodo tra
osservatorindipencenti e testretest)e validita con@rrente, stimata confrontando le pregazioni di
un gruppodi 8 bambini con punteggibassi al questonario con qudle di un gruppodi controllo
appaiato,in unaseriedi provetratte dalla bateria contenua nei Materiali IPDA (Tretti, Terreni e
Corcella,2002),tradottee adattate.

F.2 Alfabetizzazione: process di insegnamento/apprendimento della lingua scrittain Brasile
ein Italia
A.R.deC. S.Barbos

Universita degli studi di Padova, Dipartimento di Scienze dell’ Educazione
anaita_barbsa@hotmal.com

Il presentdavoro proponeunadidatticadell afabetizzazone ancoraa a qudla che Freire(1990)

chiama “alfabetzzazionecritica”, mettendoin rilievo la necessitadi consderaree valorizzarele

risorse linguisiche e culturali degli alunni e di motivarli all’apprendmento, in modo che le

conoscenzealaloro acquiste e costruitepossao servireloro come “chiavi” di letturariflessivadel

mondocheli circonda.

Attraversounanalisi prevalentementejualitativa si € potuto rifl ettere sulle concezionie sulle

pratiche didatiche delle insegnantie sulle produzoni scritte degli alunni coinvolti, analizzando
anchele difficolta e le risorsepresentiin tali conesti. Si e costatao, in Brasile (specificamente

Bahia) che le condizioni di disagio sodale degi alunni, assiene al forte bisogno di sostegnoe

preparazione sentito dalle insegnantj costiuiscono un ostaolo ai processi di

insegnarano/apprendimentalella lingua saitta. In Italia tale ostacolo € minore, visto che la

strutturae I’'organizzazionescolagica permetonodi supearele problanaicheesistentinonostante
i loro limiti. Le concezionidichiaratee le pratiche didatiche avviate in ertrambi i contestisi

rivelanoin partecoerentie significative,main pate ancorabisognoseali rinnovamentgsopattutto
in ltalia).

F.3 Leconcezioni dell’apprendimentotrai 4 ei 10 anni
M. Cantoia

Universita Cattolica del Sacro Cuore SPAEE
maruela.camia@uicatt.it

Numeros studiin letteraturamettonoin luce I?incidenzadelle rappresentaoni dell’appendimento
sul processo di apprendimentosteso rispeto a molteplici elementi tra i quali la scelta dele
strategie,lo stile e piut in generald’orientanentoal conpito, con inevitabili ricadutesui risultati
(Parezetal., 2005).Affinco gli interventicirca il metododi studiopossan@ortarea reali ricadute
sui comportanenti dei ragazzi, pare ess@zide muovere dala costruzone di senso circa
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I’esperia@za del’'imparare. Nel presentestudio le rappresatazioni del’apprerdimento sono state
rilevate attraversouna tecnicaintegratache associadisegnoe verbalizzazone in una consega
aperta e individude. Hannopartecipatoallo studio banbini di scuoladel’infanzia e primana. Le
rappreentazionidegli alunnivengonoconfrontateconquelle deirispetivi docenti.

F.4 Lavalutazione cognitiva dei bambini stranieri
V. Ducae M. Murineddu

Universita degli studi di Padova
ducavaleia@gmail.com

La presntericercaha lo scopodi contribuire d miglioramento della valutazionedi eventuali
difficolta scolasticheneglialunnistranieri

Sono stati individuati una seriedi strumenti per vautare le effettive conpetene degl studenti
stranieri,indipendetementedallaconosceazadella linguaitaliana, con lo scopodi identificare,gia
ad unafaseinizialerispettoall'ingressonella scuolaitaliana,eventiali fonti di difficolta.

Gli strumeni sono stati scelti tra quelli correnemente utilizzai per le valutazioni delle abilita
cognitive e del livello degliapprendiment e sonostat adattdi peresserautili zzaticonbambiniche
non conoscona@ncorala linguaitaliana,in paricolarebanbini di originerumera e marmcchina.
Infine la versioneadattatadelle prove & stata sommhistrat ad un canpionedi alunnidi origine
rumenae marocchina.

F.5 L’interventoascuola

A. lannitti, M. Vettore,S. Cabrelee L. Micheletto
Centro Regionale di Ricerca e Servizi Educativi per le Difficolta di Apprendimento, Padova
angda.iannitti@unipd.it

In Italia circa cinque bambini per classevengono segnahti per difficolta di apprendimento
(Cornoldi, 1999). | dati di ricerca sotblineano I'importanza ddla premcita di un intervento
specifico, ma troppo speso l'iniziativa € lasciata ai singoli gentori o alla sensibilitadi alcuni

insegnantill Cento Regionaledi Ricerca e Servizi Educatvi perle Difficol ta di Apprendimento,
convenzionatocon I'Universita degli Studi di Padova e gestito dal Gruppo Edimar, per I'a.s.

2006/07, ha propostoalle scuole primarie di Padovae provincia un per@rso di screeninge

interventosvolto allinterno del regolareorario smlastco. Attraversola somministrazionedi prove

collettive (TestAC-MT e Prove MT), sonostat valutele abiita di caloolo e comprensionelel testo

di 375 bambni di classdll, 1V, V econ42di questisonostat succasivanenterealizzatiinterventi

apiccoli gruppi.Si presentanobiettivi, metodologiee risultati.

F.6 Il ruolodella memoria nell’ apprendimento dei fatti aritmetici.

S. Decio, E. Garolfi, G.M. Marzocchi
Dipatimenb di Psicdogia, Universitadi MilanaBicocca
gianmarcamarzocchi@unint.it

La presnt ricercaha lo scopo di indagae il ruolo della memora nel’apprendimentodei fatti
aritmetici. A tale fine sono stati coinvolti 649 banbini provenient da cinque diverse scuole
primariedelle provincedi Leccoe Lodi e, piu precsamente220alunnidi classeterza,219di quata
e 210 di quinta. In una prima fase di saeening a ciascun bambino sono state sommnistrate
oralmente25 tabeline aritmetiche Sonostati quindi selezionat 34 soggeti le cui prestazoni erano
inferiori al 95° percentilee 68 soggettidi contollo. A quest sonostati presersti collettivamental
Test «Culture free» di Cattell (Scala 2-FormaA), le Prove4, 5, 10 e 11 della Battera per la
valutazionedella Dislessia e della Disortogrdia Evolutiva di Sartori,Jobe Tressoldie la Prova8 di
calcolo scritto del BDE. Tali prove sono state sommnistrate per definire clinicamentell campione
selezionato. Inoltre, allo scopo di indagare qudi specfiche component della memoria sono
coinvolte nel’'apprendimentadi fatti aritmetid sonostai presentti diversitestsiadi tipo verbale
chevisuo-spaziak. Pervalutarela MBT verbak sonostati somministrati i subtest'sequenzali cifre
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avanti” e “sequenzali cifre all'indietro dd TEMA di Reynolds e Bigler, mentreperla MBT visuo

spazide € stao utilizzato il ted di Corsi avanti e indietro. La MLT verbale € stataindagata
attraverso la prova di ricordodi coppieassocatedi parole(5 coppie pe 4 ripetizoni) e unadi non

parole Infine perstudiarela MLT visuo-spaziae ai soggeti € stao chiestodi trovarecoppieuguali

di figure, in paticolare questesranocostiuite datre tipi di mateiale differente 5 coppiedi numeri,

5 coppiedi figure di sensaapparteenti a diversecaegoriesenantiche,5 coppiedi figure astratte.

| risultati ci consentirannodi compenderela relazione tra mancab apprendimentodei fatti

aritmetici, disturbi di apprendimentacolasico e il relaivo ruolo della memoriaa brevee a lungo

termine.

F.7 Indaginesull’'incidenza delledifficolta’ nell’area matematica alla scuola primaria
M. Majorano* P.FantuzziM. T. Facan, G. Porro,C. Casolai e G. Fontana

*Universita degli Sudi di Parma,Cooperativa I’ Arcobaleno Serviz

marinella.maprano@nemaunipr.it

Il preeente studio ha come obiettivo di indagare I'incidenzadelle difficolta in matematia nella
scuda primaria.Partecipanaallo studio 1472banbini (775 maschie 697 femmine)frequentantie

classilll, 1V e V di 16 diversescuole primaie. Ad ogni bambno e stato propostoil Test di

valutazionedelle abilitd di calcoloAC-MT (Cornoldi, Lucangdi, Bellina, 2002). Le prestazioni
sono stateanalizzatein basea 4 principal are Opeaazioni saitte in classe Conoscenzaumerta,
Accuratezza Tempo totaledi esecuzionel risultati mostrano unadiminuzioneal crescee dell’eta
dei bambinidi prestazioniclassificabili come® Richiestadi intervento” e alcunedifferenzedi genere
in paticolare nel’Accuratezzae nel TempoTotde di esecuibne,dovei masdi ottengonguntegg

piu elevati.In paricolarei bambinidi terzamostranopiu difficolta nel recupeo di fatti numerici,

nel’enumerazoneall'indietro e nel calcob a mente,mentrei banbini di quartae quintamostrano
piu difficolta nel’enumeraziones nel calcob saitto.

F.8 L’importanza della prevenzione: valutazione de prerequisiti dell’apprendimento
scolastico

T. Pozzi,E. MastrettaA. Fanigliuloe G. Negri
Anffas Milano ONLUS
tizianapozi@anffasmilano.it

Metodologia:
=  Soggeetti. Bambni all’ultimo anno di sauola maerng in caico pressoil Servizio di
Riallitazione Anffas Milano.
» PracedureValutazionedeiprerequidti ddl’apprendimento scolastico (PRCR2)
= Motivazione e finalita. La valutazionedei prerequisiti ddl'apprendimento consentedi
adatare in modo sempre piu preciso gli obietivi previsti dai Piani Riabilitativi
Individudi zzati,inoltre fornisceimportantinotizie perla presentaioneal grupm insegnanti,
del bambinoche accedealla scuolaelemenare. Perméte anchedi individuarequei casiin
cui I'accessaalla scuolaprimariasia prematuro e di proporredelle soluzioni specifche e
individualizzae.
Raccdta dati (quadrofunzionalee emotiverelazionaledel soggetb).

F.9 Comorbilita’ nei disturbi specifici d’apprendimento correlazioni tra lettura, competenze
metafonologiche e abilita motorie

C. Ronchett*, S.Vicari*°, L. Marotta*

* Ospedale Pediatrico Bambino Gesll, Roma; ° Universita LUMSA, Roma

marotta@gpbgnet
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Numeros sorp gli studi che sostengoon come le diffi colta ndle Compeenze Metafonologiche,
sono frequentemanie correlatecon la DislessiaEvolutiva (Bradley & Briant, 1983; Snowling, 1987,
2000; Vellutino, 1979).

Tuttavia, studi parallelihannosottolineatola presenzali piu gererali deficit associatial disturbodi
lettura, tra i qual s individuano Disablita Motorie, qudi scasa abilita manuale, difficolta
nell’equilibrio, nella coordinaziones unagoffagine motoriaglobde.

L’osservazionedelle relazioni tra Struttura Fonobgica, Disturbi d’Apprendimento e Abilita
Motorie non € ancaa bendefinita, sopratutto all’'interno della popolaioneitalianaper la diversa
naturadel sistamalinguisticoe conseguenteantedelle camttaisticherelative al distubo di lettura.
L’obiettivo di questostudio e verificare I'esistenza di unarelazione tra il livello di competenza
metafonologi@, I’evoluzionedelle abilita di letturae il gradodi abilita motoria, in bambinidallal
alla vV elemenare con la DislessiaEvolutiva. E’ stato esaninata unapopolbzionedi 100 bambini:
verranngpresatatii risultati.

F.10 Cosa sannoi futuri insegnanti sui DSA? Indagine conoscitiva con un gruppo di studenti
SSI S Veneto sede di Padova

C. Zamperin, S.Poli, G. Englaro,M. PedronA. Indianoe M. Fabris
Servizio Disturbi dell’ Apprendimento — Universita degli Studi di Padova
germana.eglaro@libep.it

Il presentdavoro halo scopodi indagarele conoscaze relaive ai DSA dei futuri insegnanti di
Scuola Secondaa di primo e secondogrado che frequeatano il primo anno della Scuola di
Specializzazone per Insegnantidella Sauola Secondda. Nello speifico si e voluto vedee se i
corsisti conosconole diversetipologie di difficolté/disturbidisabiita e le normative vigenti in
materiadi DSA. Quese conoscenzeonocrucidi per lavorae in modoefficace nella Scuoladovesi
incontranoquotidianramenteallievi con difficol ta o disturbi di apprendinenb. Tali studenti, infatti,
necessitandali attenzionie facilitazionial fine di garanire sial’apprendmenb chela prevenzonedi
ricadue sul pianoemotivomotivazionaleaspeto molto rilevane nella ScuolaSupeiore.
L’indagine é statacondottasu un centinaiocirca di corssti SSISe dale analsi preliminariemerge
che, a fronte di una sufficiente conoscena delle differenti diffi colta/disturbi, non sono invece
informati in materiadi strumenti compensatii e dispensatii previst dala recentenomativa
ministeaiale.

F.11 Primi dati normativi per I'utilizzo in eta prescolare di una prova di capacita prassico
costruttive: Block building test

A. M. Dall'Oglio*, L. Rava”®,L. Morelli*, B.aRossello*, M. Montanino* e M. F. Coletti°.

*Servizio di Psicologia Clinica-Neuropsicologia, U.O.N.P.l., DNS; °U.O.TIN-Immaturi, DNMC; ~U.O.Epidemiologia,

Ospedale Pediatrico Bambino Gest, IRCCS, Roma

amdalloglo@mbgnet

Unaprovadi valutazionedelle Prasse Costrutive e il cosidetto Block building test.La suaorigine

e riconducibileai Blockbuilding modelsddle Gesel Developrmental Schedules (A.Ge<ll, 1940)0

allo StandfordBinet (StandfordBinet, 1960); I'utilizzo di quesb test € stao ripresoperlo studio

delle prassiecostruttivetridimensonali negli adulti da Benton (A.L.Benton, 1967,1983) E’ noto

comele compeénzeprassicecostruttivecoinvolganosialivelli visuo-percetivi, capacitéanalitiche
e di riconoscmenb di insieme, chelivelli cogntivo-eseaitivi, riconoscinentoe pianificazione,

che I'organizzazionemotoriaverae propria. E'inoltre descrita la correlazionetra le competenze
prassicecostuttive prescolarie le abilita di matematicaalla scuob elementare(Assel,2003)

La prova del Block building testseconda Blockbuilding modelsvaluta le abilita costruttivedel

bambinoin etaprescolaredai 3 ai 5 anni in modo analtico. Comprende8 item che vanno dalle

configurazoni costruttive piu semplici alle pit complesse.In paticolare valuta la capacitadel

bambinodi sapercodruire usandodei cubi a tre diversi livelli di difficolta: costruire copiando,
trasfamando su di un piano tridimensbnale lo stimolo bidimensionale dellimmagne di una
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costruzionedi cubi, cogruire utilizzandoil modelb tridimensionat del’adulto, e infine costruire
solo dietro dimostrazione.

Abbiamo sommiistratoil Block building test secondoi Blockbuiding modelsdi Gesellad un
campionedi 100 bambinidi 4 anni,50 nati altamentepretemine consviluppo cognitivo mediodi
92 (80-119),e 50 consviluppotipico. | risultai evidenziano differenz altamentesignificative (p,
0.0001) confermando l'utilita del test a cogliere aree di immaurita. Inoltre, dalle correlazioni
effettuatesui risultati ai testdi lettura,scriturae calcolo di unapare del campione alla fine della
1° elementare,le capacita costruttive senbrano confermarsi come predittive delle abilita
matematich€B. Rossello etal.,2004e 2005).

Tuttavia, la classficazione dei risultati a test Block building appare parzale. Al momenb é
possibileindividuareun’etadi riferiment di massima perciascungrova diversamenteseesguita
su copia,sumodelb o suimitazione,mamancanae dai normatvi.

Abbiamo quindi sommnistrato il Block building test secondoi Blockbuilding models ad un
campionedi bambni con sviluppo tipico di 3 e di 5 anni, attribuendoun punteggo numeico alla
modalitaadotatadal bambino.

Lo studiosi proponedi fornire dei primi dai normatvi di riferimento per agevdarel’ utilizzo in eta
prescolae del Block building testnellaclinicae nellaricerca.

F.12 Effetto della lunghezza e della complessita della parola nei compiti di ripetizione
attraverso un confronto tra parolereali e non parole

M. Dispaldro,B. Benellie S. Marcolini
Dipartimento di Psicologia dello Sviluppo e dei Processi di Socializzazione, Universita di Padova
marco.dispaltb@unipd.it

Lo studio sui marcatoriclinici del linguaggio, nel confrono tra parok reali e non parole, ha
dimograto l'infl uenzadella rappresergzione lessica¢ sule parole redi, sia nei banbini con
sviluppo tipico di linguaggio che nei bambni con DSL (Dollaghan,Biber, et al., 1995. Inoltre

Dollaghan e Campbell (1998), Roy e Chiat (2004) hanno messoin eviderza I'influenza della
lunghezzain sillabe e dellastrutturaprosodcadel targe nei compiti di ripetizione.

In questostudb sonostatecogruite due provedi ripetizione di parolereal, differenti perl'eta di

acquisizione, ed una di non parole. Ogni lista € compostada parok bisillabiche e trisillabiche,
semplici e complesse (gruppi consonantic e dittonghi ascedenti). L'obiettivo dello studio é di

verificare,in bambinidai 3 ai 4 annicon sviluppotipico del linguaggio/’influenza dellalungheza
in sillabe e della preenzadi elementidi complessita all'int erno della parola, sia sul numerodi

ripetizioni correte che sull’'omissioneddle sillabe deboli inoltre si intende confrontae queste
variakli nelle tre provedi ripetizionein cui é diversal’influenza della rappresentazionkessicale.

F.13 Indizi semantici e ambiguita ortografica: la sensibilitd al contesto linguistico nel
didessico evolutivo

A. Fratantonio*,G. Rapp”, A. Maltese”e A. Pepf*
*Universita degli Studi di Messina “Dipartimento di Psicologia, Universita degli Sudi di Palermo
anndratanbnio@li bero.it,geetano.rappp @ wipa.it

Questostudbp si ponel’obiettivo di verificareseil soggéto condisturbospedfico di decodifica,in
presenzadi informazioni contestuali,si lasci guidae da queste piuttosi che dalle caratteistiche
ortografiche di paroletargetambigte in relazioneal conenutosenantico ddla frase(Martin, 1982;
Nation e Snowling 1998; Barca e coll., 2003). Hanno patedpato alo studio 46 soggetti, 23
dislessci evolutivi e 23 normolettori, seleionai mediante la somministrazione dei seguenti
strumenti: una schedasociologica;il TINV - Testdi IntelligenzaNon Verbale (Hammil e coll.,
1998); le Prowe OggettiveMT di letturaper la scuolaelementare (Cornoldi e Colpo, 1998) e la
Batteria per la valutazionedella dislessia e della disortogrdia evolutiva (Sartai e coll., 1995). In
unase®ondafasesonostatepresentateldle frasiin ognunaddle quali erainseita (condislocazione
ala fine) una parola target la cui pronunda correta risultava incoerate con il contenuto
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informativo dela frase stesa. In particolare la ricera ha evidenziado comei dislessicievolutivi

mostrano maggori difficolta nellavelocita di lettura del’int erafrase,nel’accuratezarelativa alla
pronunciadellaparolatargete nellacapada di idenific azionedel’ambiguita ortografico-lessicale.

La sceltadella pronunciapiu logica, in relazioneal conenutoinformaivo ddla frase,e la difficolta
ad individuarel’errore, hannodimostratoulteriorment I'i mportana cheriveste, per un dislessico
evolutivo, la possibilitadi avvalersidi indizi senmantid durant la decodificadd testoscritto.

F.14 Un intervento di recupero delle difficolta ortografiche: materiali e procedure
A. Judica,L. Baldoni,L. Chirri e G. Del Vento

IRCCS Fondazione Santa Lucia — Roma

annajudica@uniromal.it

Lo studio riguardal0 bambinidi terzaelemenarecon conpetene ndla normain compiti di lettura
ed un consistate disturbo disortograficoe 22 banbini con disturbospedfico della letturae della
scrittura.

La competenzartograficae statavalutatacon unaprovadi scritura sotto dettatodi pamle e non
parole (Luzzdti et al., 1994). E’'stata osservad, nei due gruppi, una prevalenzadi errori

fondogicanente plausibili ma anche una quota consistate di errori di conversione semplice
(sostituziom elisioni, inserzioni,trasposizoni).

| bambini sono stati seguiti usando materidi studidi per aiutari a superae le loro specifiche
difficolta. Parolea strutturaregolare,con raddopiamento di consonantia trascrizionesillabica e

con ambiguta ortografiche sono stateinseite in vari eserizi, semprepropostiin formadi gioco.
Gli esecizi prevedonodiversi tipi di esposiione al mataiale stimolo e diversi compiti (analis,

discriminazionesegmentazionegsaortografcaddle paroleconfacilitazioni).

Nella valutazione finale si sono osservdi cambiment rilevant nel’abilita dei due gruppi di

bambinidi trascrverecorrettament@arolee nonparok.

F.15 “Quoco o cuoco?’: proposta di un brano ortograficamente complesso e primi dati di
riferimento in una popolazione scolastica
C. Masala,D. R. Petretto,S. Caboni,M. V. Cambonj I. Carddla, M. Lecca, M. Ligas,F. R.

Meloni, A. Porru,R. Povoloe S. Vinci
Dipartimento di Psicologia— Universita di Cagliari
masda@unica.it

Gli studisulladecodificanellascritturae ndla saitturaenfatizzanoil ruolo di vanabili ortografiche
sulla peformancedi lettura e di scritura (Carlomano et al., 1996, Burani e Bara, 2000,
Zoccdotti etal., 2005). Nellavalutazionevalutazioneddle abilita di letturae di scrittura dovrebbe
essererivolta attenzionea questevariabili. Al fine di fornire un contribub in questoambito e nel

contestodi un piu ampio progettodi ricera volto alla creazone di un protocollo di vautaziore

delle abilita scolstichestrumentaliMasalaeta., 2002,2005e 2006;Masda e Petretto2004ae b,

2005), é stataelaboratoun brevebranocompost da 38 parolendla maggior partedelle quali sono
presentielementi di complesitaortogrdica (gruppisillabici complessie geninate).ll branoe stato
propogo sia comedettato(perla valutazonedella decodificandla saittura) e siacomeprovaperla

valutazioneddla accuratezzagella velocita nela lettura. Al fine di raccagliere dati di riferimento
nella popolazionescolasticda provaé sta sommnistratt ad un camponedi 1100 studentidalla
scuda primariaalla scuolasecondariayengono propost alcuni di questidai e li si discutein base
alaletteratira.

F.16 Letturaescritturaall'universita': uno studio pilotain un campione sardo
C. Masala,D. R. Petrett,S. Caboni,M. V. Camboni, E. CastaC. Lussu,F. R. Meloni, C. Mura, G.

Mureddu,A. R. Meloni, A. Pinna,R. Povolo,A. Porru,F. Vinci € S. Vinci
Dipartimento di Psicologia — Universita di Cagliari
masda@unica.it
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La relazionetra perfomancenella lettura e nella saittura e livello di scolaizzazionee stata
ampiamante analzzatanelle prime fasi di scolaizzazione (Tressodli et a., 1985, Tressoldi,1997).

Pochi studi hannorivolto la loro attenzionealla andisi dellamedesmarelazionenellefasi avanzate
della scolarizzazionela scarsitadi dai di riferimento sulle capacia di lettura nella scuola
secordariaed oltre rendespeso complessda diagnosidi disturbi speeifici dell'apprendimentan

eta adulta.Al fine di fornire un contributoin questoambib e nel contestadi un piu ampioprogetto

di ricercavolto alla creazionedi un protocollo di valutazione dele abilita scolastichestumentali
(Masda etal., 2002,2005e 2006;Masah e Pdretto, 2004ae b, 2005),sonostatiraccolti dati sulle

abilita di letturae scritturain un campionedi studentiuniversitri (500 student) iscritti dal primo al

quinto annodi corsidi laureadella Facolti di Saenze della Formazione del'Universitadegli Studi

di Cagliari. Vengono propostialcunidi questidai e li si discutein relazione al loro significato
clinico.

F.17 Fatti aritmetici sottrattivi. realizzazione e sperimentazione di un programma
informatizzato per il trattamento
S. Parisi

Universita degli Sudi di Padova
paish80@likero.it

La ricerca in oggetto consiste nello sviluppo software di una porzone del progamma
“Memocatolo” realizzab daPoli, Molin, Lucangei e Cornoldi (2006),e ndla realizzazionelella
fasedi sperimentzione necesaria per valutarne I'effic acia. Tale software é stato realizzatoin
adesionealle linee guida presenti in letterdura sullusabilita di programmi informatizzatidedicati
ala riabilitazionee relative all'usabilita di interfacce per I'int erazone uomamacchinaPaticolare
altenzionee stat rivolta, inoltre, a fattori di incentivo che possonofavorire la motivazioneallo
svolgimento del compitoe valorizzard’impegnoassuno.

La sperimentaione si € svoltain due fasi: una prima fasedi test, ala quale ha partecipatoun
gruppo di 30 ragazzidi primamediadi unascuoladel comunedi Arco, provinciadi Trento,di eta
compres fra i dieci e gli undici anni una secondafase di riabilitazone, alla quale hanno
partecip&o quatto ragazziselezionatidd preecdene grupposullabasedela loro prestazionella
precedentéasedi test.

In conclusione partecipantialla sperimentaionehannomigliorato le loro prestazoni siain termini
di quantit che in termini di qualita, dimostrando una motivazione sempre maggioe allo
svolgimento dedi eserciziproposi. Questi risultati portanoevidenz a favore dell’utilizzo della
tecnologia e dei mezzi informatizzati per I'istruzione e pe far fronte ala complesita delle
problematichdegae hai disturbidell’apprendimento.

F.18 Progetto“ Andare bene a scuola”

L. M. Porceli*, E. Bortolotti®, J. Gregoreti® e M. Guerrigi*
*Unita Operativa Bambini e Adolescenti Distretto 1 — A.SS. “ Triestina”
"Dipartimento della Formazione e dell’ Educazione - Universita di Trieste
°Facolta di Psicologia - Universita di Trieste
ELENA.BORTOLOTTI@schr.units.it

Laricercadel’ul timo decennichapiu volte evidenzatofattori linguistici, e nonsolo,quali elementi
predittivi di futuri probleminellaletto-scrittura(Bird etal., 1995;Brizzolaraet al., 1999)

Partendo da cio si € voluto proporreun progeto finalizzato alla prevenione e al recuperodei
prerequisiti(lettura, scritturae ambito numeico) di tutti i banbini ddle classi prime ddla scuola
primariadi un Istituto Comprensivali Trieste (in tutto 114).

Obiettivo iniziale e stato quello di evidenziare qua soggeti ancora carenti in tali abilita,
successivameptsono stati sostenutidegli intervent mirati di reauperointrascolasticqer coloro
che si eranoevidenziatipercarenzenell’ambito dei prerequisiti.

Verranno,in particolare, riportate le motivazioni al progeto, gli obietivi, I organizazionee la
metodlogiad’intervento.
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F.19 Analis della correlazione, tra febbraio e maggio, degli indici di rapidita e correttezza in
lettura evalori percentili in bambini di prima classe di scuola primaria

V. Rus®*, R.|. Ripamonti*,B. Cividati*, R. Truzoli®, A. Rezzonco®e S. Curt®

*Centro Ripamonti — O.N.L.U.S Societa Cooperativa Sociale Diagnos e Terapie dei disturbi dell’udito, del

linguaggio, del comportamento e dell’ apprendimento

A Facolta di Medicina e Chirurgia, Universita degli studi di Milano,’Collaboratori Collegio San Carlo — Milano

info@centoripamonti.it

Sono statitestdi, a febbraioe a fine maggo, treeentobanbini di prima classedi scuolaprimaria,
appartenati ad unascuolaprivatamilanesee aduescuoleddl’hi nterland.
Le prove utilizzate per valutarela velocita di lettura (espressan sillabe/seondo) e accuateza
(valutatain errori/parola) sonostate:
* branoMT perla fine dellaprimaelemenare(BabboNatale):
-all’inizio di febbraio ne é stata richiesta la lettura di 86 sillabe
-a fine maggio I’intero brano (126 sillabe);
* liste di parolee di non-parole:
- allinizio di febbraio & stato utilizzato il protocolb Cost A8 PROGET CROSS
LINGUISTIC ASSESSIENT OF READING di Vio e Tressoldi
- afinemaggiolaprimalistadelle prove4 e 5 di Tressoldi Jobe Satori.
Larilevazione € stataripetutaper valutarel’esistenzadi correlzoni staistiche trai dati rilevati a
febbraioe queli di fine maggio,tali dafornire indicazioni per!'i ndividuazone precocedi bambini
arischiodi difficolta di apprendimento.
Avendoa disposizioneun numerodi dati significatvo, abbiamo potuto ricavarei valori percentili
dei puntegi ottenuti dei bambini.

F.20 L’incidenza del fattore esercizio sull’incremento delle abilita di decodifica nella lettura,
osservazionedel fattore sospensione estivain bambini dalla 1" alla 5" elementare

G. Stella *, G. Zanzuino * e M. Marchiori®

*Universita degli Sudi di Modena - Reggio Emilia.® S.C. di NPI - Bassano del Grappa (VI)

giugiofra@libero.it

All' apprendimentadellalettura comealla sua rieducazone sottendeun importantenterrogativo:
- quantoincide il fattore esercizionell'increment dell'abilita di lettura (velocitdaccurateza) a
vocealtaneibambni in fasedi appendmento?

Nel preene studio verranno proposé alcune rispose a questo importante interrogativo.
Il metododa no scelto per verificare I'i mportana ddl’eserdzio é stato quello di misurare le

conseguere che scaturiscono della sostanmale riduzione delo stessoche di noma s verifica

durarteil periodo estivo. Il paradigmaadottdo prevedevala sommnistrazionedi tre diverseprove
stardardizzag: listedi parole,nonparole (SJT), brano (MT).

Le diverse prove sonostatesomministrag¢ a gruppi di bambini dala classe 1" alla classe 5*

elementaran tre momentidell’anno:fine annoswlastico, inizio amo scobsticoe a distanzadi 2

mesi dallo stesso.l risultati modrano che i due fattori (velodta e corretteza ) risentono
diversamene siadelladiminuzionechedel’aumentoddl’e sergzio. Pertutte le classiesaminate si

assistead un aumentocogantedellavelocita, la riduzone del’eserczio sembranon esercitieffetti

significativi sula pregazione.L’incremenb della velodta si accompananelle classil®-2” adun

aumentodella percentualeli errori nellasecondasommnistrazionedelle prove. Si osseva in tutte

le clas$ un effetto “accelerazioneallaipresadele ativita didatiche

La comparazionedei diverd dati emersiporterebbe ad ipotizzae I'esistenzadi meccanismi
indipenderii sotostantiallo sviluppo e allautomatizzazione dei due fattori analizzati(velocita

accuatezza).

F.21 Training per lo sviluppo della consapevolezza fonologica: ricer ca cross-culturale
C. Toso* eC.Vio"
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* Dipartimento di Psicologia Generale, Universita di Padova, NPl San Dona di Piave
cristinaton@yahm.it

La conspevdezza fonologica si riferisce ad un insieme di abilita di compaazione, di
discriminazionedi segmentaziondi paroleudite sullabaseddla strutiurafonologicadello stimolo
ascoltato (Bishop, Snowling, 2004): si tratta, cioé, ddla capecita di riconosceree utilizzare i
costituenti fonetici del linguaggioparlab. Diversi studi (Mann, Liberman, 1984; Tressoldiet al.,
1993; Lucca, Vio, Tressoldi,1991; Tressoldi, Vio, Maschetto, 1989) conmrdano nel ritenefta
prerequisitofondanentalenell’apprendinentodella letturastrumentale e della scrittura.

Scopo del presentecontributo e riportare a seguito di un’attentaricera bibliografica, un’analisi
criticadelle principali ricerchein diverselingue che hanno verificato I'effic acia di trattamentivolti
astimolarela consapevolezz@nologica.

F.22 Nuoneprove MT AVANZATE per il biennio della scuola superiore: un’esperienza di
applicazione

S. Zaccariae C. Cornoldi

Universita degli Sudi di Padova

saraaccaria@scali.it

Nell’ambito del progettodi standardizzaziondelle nuove Prove Mt Avanzate per il bienniodella
scuda supeiore, finalizzate alla valutazone dele conpetenze nellarea della lettura e
comprensone e in quella logico matemé#ca, abbiano voluto analzzare e confrontae in modo
dettaglido la prestazionali un campionedi soggéti cosituito da 149 student, rispettivamenter2
della 1° e 77 della 2° superioredi un liceo scientifico di Enna.Dalle analisi condotteé emers una
differenza significativa nella velocita di esecuibne delle prove propose, per cui i ragazzipiu
grand risultanoessereiu veloci nei compti di lettura, ma piu lent nel calcolo a menterispettoa
loro compagni della 1°; rispettoinvece a questultima area,le ragaz2 risultano impiegae tempi
medi piu lunghi di quelli rilevati peri maschi.Discorsoa pate per i risultat ottenutinella prova
relativaai fatti numericidovei migliori risultati risultano essereconseayuiti dele ragazzen primae
dei ragazi in seconda.Vengonoin seguib illustati ulteriori confroni tra le divere aree di
apprendimeto oggettodellavalutazione.

F.23 Competenze scolastiche e potenziale di apprendimento nel ritardo mentalelieve

M.T.Amata,T. Zagariae S. Buono
IRCCSOasi Maria SS. — Troina (EN)
fouono@asigen.it

Individuare la differenzatra lo sviluppo “realé e lo sviluppo “potenzale”, come egosto da
Vygotskij nella teoriadella“Zona di Sviluppo Prossim&”, € di notevole importanza ndl’ambito

della didatica ai fini della personalizzaznne degli insegnarenti, in particolare nell’ambito delle
disabilita intelettive. Il potenzialedi apprendinento si puo rilevareattraverso indicatori quali il

mantenimentadedi apprendimenti,la qudita e quantta di mediazone necessaria,la capacitadi

transfer.

Nel pregene lavoro viene analizzatanella disabiita intelletiva la relazione tra potenzialedi

apprendimeto e livello di competenzeraggiuntenele abilita strumenali. Nello specificovengono
presentati casi di dueperoneappaiateper eta cronologta, etamentak e grado di ritardo, macon
potenzialedi sviluppodifferente.l risultat evidenzanocheadunaZonadi SviluppoProssmale piu
ampiacorrispandonq anchenel RitardoMentale, livelli di prestazioni scolastthepiu elevati.

F.24 Progetto sperimentale di aggiornamento degli operatori degli operatori al metodo A.B.A.
nel DGSP.
C. Cerbai,A. L. MarinoeD. Chiarini

U. O. di Neuropsichiatria dell’ Eta Evolutiva AUSL Imola
cerbaichiara@ghao.it
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Il trattamentacognitivo-comportamentalperi banbini affetti daautismo €, per consens@rescente
fra i clinici, la modalitadi trattamentomaggiormene atta ad indurre canbiamentie precocita,
intensita,specfi cita del trattamentgossonasignifi caivamentemigli orarela prognosi.

L’AUSL di Imola ha introdotto da tenpo intervent seondo un’ottica cogniivista coerentemente
con le linee guida regionali ed attualmeng, a seguitodelle sollecitazoni di alcunefamiglie di
bambini auistici e dell’AssociazionelLa Giostrg e grazie al contributo della FondazioneCass di
Risparmiodi Imola, 'Unita Operativadi Neuropsichatriadell’Eta Evolutiva haattivatoun progetto
sperimentale di riabilitazione per banbini auistici e aggiornanenb degli operator sulla
metodlogia ABA.

“ABA signfica Applied Behavioual Andysis (Analisi Applicatadd Comporamento)e consistein
unametodologiaeducativae riabilitativa cheutilizza le tecnidhe di condzionamentooperantedella
psicologia comporamentale.(...) Il bambno viene quindi motivato attraversoi rinforzi, aiutato
dall’adultoe dalla chiarezzalell’ambiente e del compito in modochenonpossachespermentaeil
successo.”

(daun articolo di DeniseBrunettiSmith pubbicato sul bollettino ANGSA 01, 2006)
Questoprogettoe statoattivatoin collaborazone conla superviso ABA ddl'’AssociazionePianeta
Autismodi RomaDott.ssaR. Cagagnolie conD. Brundti Smith e prevedela partecipazionelelle
diverse figure professionalsanitariee scolasttheche hannoin carico i banbini.
Attraversol’'ossenazione,la progmammaione e la supevisionedi percorsidi intervento su alcuni
bambini dellAUSL di Imola da partedi professionistiesteni, titolari della metodologiaABA, il
team di operatoriinterno alla U.O. arricchira le proprie conosceze in ordine alla riabilitazione
cognitivo-comportamental@ell’autismg aumetandola propria competenzaa gestirei percorsi
riabilitativi della totalita dei bambini in carico. Attraveso la realizzazione degli interventi sui
bambini destnatari del progetto,insegranti di sostgno ed edu@tori comunali delle coopeative
sociali effettuerannounaformazionesul campo; le compeenzematurae da un nucleodi operator
divenuti esperti sull’autismo e operantinelle istituzioni educaive del territorio, catalzzermnno
I’ affinamentodella proposa pedagogica riabilitativa dentrole sauole.

Con la partedpazione, inseme alla famiglia, degli operdaori AUSL, scohbstici e comunali ai
workshop di valutazionedel bambino,condottidagi espeati ABA, si costruiscequindi un “Sistema
curante” integrab per i bambini diretamente coinvolti nel progeto, ma con beneici che
riverbeerannosula totalita dei bimbi autistici seguit, in quantosi consoliderauna cultura di
interventocogniivo-comportamentalesianegli opaatori AUSL, sianegli opaatoli impegnatinelle
istituzioniscolastthe.

F.25 Controllo dell’azione e dd I’ attenzione ndl’inter azione madr e-bambino con sindrome di
Down

M. Recchia*, M. C. Caselli*,J. M. lverson**e E Longobardi®

*| stituto di Scienze e Tecnologie della Cognizione, CNR — Roma

"Dip. di Psicologia dei Processi di Sviluppo e Socializzazione, Universita La Sapienza, Roma
**University of Pittsburg, Pittsburg

°Dip. di Psicologia Dinamica e Clinica, Universita La Sapienza, Roma
martinareccha@stc.cnr.it

Diversi studi sulle funzioni neuropsicadgiche dei banbini con sindrone di Down (SD) hanno
evidenziatodifficolta di attenzionee coordinanenb visivo. Il present lavoro analizzale stratede
comunicdive di controllo dell’azione e ddl'attenzione (elicitazone, manenimenbd e cambio)
utilizzae dalle madri di bambini SD nel corsodellinterazione. Hanno patecipatoalla ricerca 5
coppie madrebamhbno SD, ciaxcun bambno e stato appaato ad un bambno con sviluppo tipico
(ST) sulla basedi: genere,etadi sviluppo linguistico al PVB (16-20 mesi) e numerodi parole
prodotte in una sedutadi ossrvazione.l risultati mostranoche a parita di frequenzadi atti di
controllo, in enrambii gruppivieneutilizzata maggiormate unastrateyia di contiollo dell’azione.
Tuttaviale madri dei bambiniSD utilizzano menofrequentenent, rispetb ale madridei bambini
ST, il contollo del’attenzione.Verradiscussail ruolo chetali stratgie comunicativehannonel
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favorire lo sviluppo del’attenzione congiuntae I'elaborazone e la compensione dei messaggi
verbali.

F.26 Farericerca sperimentale a scuola: tecniche di automonitoraggio e token economy per
intervenire sui comportamenti problema nell'autismo

C. Visintin, C. MenazzaC. Vio e D. Masdietto

U.O. di Neuropsichiatria Infantile, S. Dona di Piave (VE)

chiaravi@psico.unv.trieste.it

La filosofia dell'intervento psicoeducato nel'autismo vuole che le conoscenzeteoliche, le
tecnichee le strategiepiu efficaci venganoutilizzake nei contest di vita quotidianadei bambini
affetti dai Disturbidello SpettroAutistico.

A guestoproposib e stat svoltaunaricercaintervend nella scuoh, diretta innanzituttoa verificare
I'efficacia delle tecniche cognitivo-comportanentdi per ridurre i comporamenti problemadi un
bambino autisico, secondariamente coinvolgere le insegnarit nella conoscenzae uso di
metodlogie piu specificheperla comunicadone e pe I'azionedidatica.

L’interverto si € svdto durantele normdi lezioni smlastchee nonhavariato la routinequotidiana
della classe.Dopo unafaseiniziale, in cui e staa condottal’analisi funzionaledei compotamenti
problema, ne sono stati identificati due su cui intervenire. La proceduraprevedel'uitlizzo di un
disegnospermentle a linee di basemultiple, definite dai comportanenti “cardine” da modificare
nellafrequenzali emissione.

Le strategie utilizzate sono la token econony, con il coinvolgimento dell’intera classe, e
I’aubmonibraggio individuale; I'ipotesi di baseé che le frequenze dei compotamentiproblema,
rappreentat dalle duevariabili presein esamepossanaidursirispeto ala misurazioneiniziale.
Vengonoriportai i risultati dell'interventosecondodue prospetive: nell'ottica della ricerca per
verificare I'efficacia delle tecnichescelte,ndl'ottica psimeducava pe valutarela possbilita di
coinvolgeregli insegnantnel trattamentalel'auismo durant le attivita quoidianee nei contestidi
vita naturali

F.27 Unarianalisi dello stile cognitivo ver balizzator e-visualizzatore
A. CanellaC. MegaeF. Pazzaglia

Dipartimento di Psicologia Generale, Universita di Padova

alessiacanella@aice.it

Receri studi (Kozhevnikov, Hegarty e Mayer, 2002; Kozhevnikov, Kosslyn e Shepard,2005;
Blajenkova, Kozhevnikov e Motes, 2006) hanno riconcettudizzab lo stile cognitivo
VerbalizatoreVisualizzatore,e hannodimostrab che lo stile “Visualizzabre” sottendedue stili

qualitativamerte divers, cheriflettono differenti modalita di geneare immagni mentali: lo stile
“Object”elo stile “Spatial”.

La presete ricercas € propostadi esaminarele relazoni tra stili cognitivi, abilita immaginativee
spazidi, e stratede adottatenella risduzione di compiti maematid in un campionedi soggetti
italiano, e di verificarel’esistenzadi differenzedi genee negli aspetit consideati.

L’indaginee stat swlta su86 studentidi un LiceoScientifico di Padova

| risutati hannoconfermatol’esistenzadi due tipologie di visudizzabri e le relazioni attese:i

soggetti “Object” riesconomeglio in compii di abilita spaziale, mentre gli “Spatial” ottengono
punteggipiu elevati nelle misure di vividezza delle immagini mengali. Lo stile cognitivo non e

risultato essereassociatoal genere,anchese i maschiriescono meglio in compiti di rotagone
mentale.

Inoltre e stat condottaparallelamenteinaricerca volta ad indagae in un gruppo di insegqanti la

relazionetrastili cognitivi e strategiedi insegnaneno.

F.28 Stileattributivo - motivazionale e matematica

R. Carnevale(. Sidoti, I. Pernetti,C. Cdigiuri , N. Sciannaneae P. Abelli
ASL 6 di Cirie (Torino), Direzione Didattica del 2° Circolo di Cirie (Torino) Corso di Formazione per Docenti
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rosdbacarmevale @alie.it, direzion@ @esant.it

La presenteicerca,swlta all’'interno di un corsodi formazione per docenti della scuolaprimaia,

rappregntauno studio preliminaresulla relazione tra le prestazioni ndla risoluzione di problemi
matematicie lo stile attributivo in alunni dela scuohl primarig svolto al fine di individuare
soluzioni di interventopositivein clase.Questo lavoro haassuntoi connotat di unavera e propilia
ricerca azione: alcuni insegnanti hanno spermentito strumenit di andisi, valutato risultati,
ipotizzato interventi con gli alunni, tutto ci0 supervsionao e con il sosegno del gruppo di

formazione Relativamenteall'areaemotivomotivazionale, si € considerab in modo paricolare lo

stile attributivo poichédallaletteraturarisulta esserainodegli aspeti piu direttamentecoinvolti nel
processodell' apprendimento,piu agevolnente tesebile medante questonari autovalutativie/o
interviste e sul qualee possibile agireallo sampodi incrementarela motivazione.Sonostati proposti
collettivamente: la Provadi attribuzione(per bambini dai4 gli 11 anni)di Ravazolo, De Beni, Moé
(2006) ed unaProva codruita per studiarein modo piu spedfico lo stile attributivo in matematical

bambini sonostat inoltre invitati ad esprimee il percté di personé risultai positivi 0 negativi,
subito dopoaversvoltoun compitoo cercandodi ripercorrereun‘dtivita effetuataa casao a scuola.
| docenti,oltre a parteciparead unarifl essone teoricasugli aspett emotivo-motivazionali,hanno
compilato il Questonario di autoattribuzone per aduti di Ravazzlo, De Beni, Moé (2005) per
conoscereil proprio stile attributivo. Per I'analisi delle abiita nella soluzione dei problemi
matematicisi e utilizzato il test SAV, Batteria per la valutazone delle abilita di soluzionedei
problemi matemaici (Lucangeli, Tressoldie Cendron,1998). Vengono presentati ed analizzati
alcunidatiemersinellaricerca.Si ringraziano tutti gli insegnantchehannopartecipatal corsoper
gli spuntidi riflessionee peril contributondla costruzone dd questionariosulo stile attributivoin

matematica.

F.29 Abilita di studio degli studenti e atteggiamento degli insegnanti: uno screening
osservativo

E. Cicda, S. Trottae A. Valenti
Dipartimento di Scienze dell’ educazione Universita della Calabria
emiliaciccia@alice.ittrottasonia@likro.t, avalerti@unical.it;

Le prestazionideficitarie degli studenti possoncessee deerminateda problemi di tipo cognitivo,

dalla sarsaconoscenza da un inadeguatouso dele straegie funzionali all’apprendimentoda
deficit nei processdi controllo metacognitvo, da denvotivazione stili attributivi, percezionalel sé,
convinzioni, stati emotvi non funziomali che possonogeneare un atteggiamentofatalistico e

passivo nei confronti della scuola in paricolare e del’ apprexdiment in geneale, da obiettivi

orientati al compto e da teorie dell'intelligenzadi tipo entitario. Le componentimetac@nitive e

guelle emotive-motivazionali non sono innaike, ma possonoesseresocalmente e culturalmente
determinate questosignfica che spessogli studenti hanno nei confronti dello studio, lo stesso
atteggiamentaleiloro genitorie deiloro insegnati (Pazagia et al., 2002).

Valutarele rispose di 135 bambinidi scuolaprimaria alla batieria AMOS 8-15 (Cornoldi et al.,

2005), e confrontarda valutazionadegliinsegnantie degl studentinei Questonai sulle strategie di

studio (QS1e QS2).

E stat evidenzataunacorrelaziondra le convinzioni riguardoall’efficacia e all’'uso delle stratgjie

degliinsegnanit e quelledegi studenti.

F.30 Le traiettorie di sviluppo dell’instabilita’ emotiva nel corso dell’adolescenza ed esiti
disadattivi

L. Di Giunta*, V. Cagellani*, L. Panerai*e C. Pastorelli®

*Centro Interuniversitario sulla Genes e sullo Sviluppo delle Motivazioni Prosociali e Antisociali. Universita degli

Sudi "La Sapienza” di Roma

° Dipartimento di Psicologia. Universita degli Sudi "La Sapienza" di Roma

Laura.digunta@uniromalit
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| disturbidellinfanzia e dell’adolesenzavengonaodistinti in dueampke caegorie:i disturbidi tipo
internalizzante(problemi di ansia,depressioneritiro sodale) e quelii di tipo esternalzzante(il
Disturbo Oppositivo Provocatorio,il Disturbodi Iperattivita con Deficit D’Attenzione,il Disturbo
della Condoth) (Achenbach & Edelbrok, 1987). Come per altri comportamenti di tipo
esternalizzanteanche nel caso dell'iperativita le ricerche hanno sotblineato come differenti
percors di sviluppo possonoas®ciarsi a differeni esiti disadattivi (Moffitt, 1993; Nagn &
Tremblay, 1999; Moffitt, & Caspi, 2001). In questocontributo intendiamo capitalizare su un
archivio dati longitudinali condottoa Genanodi Romachehaesanmnato I’ InstabilitaEmotiva(lE)
dall'infanzia al’'adolesenzala scaladellIE (Caorara& Pastor#li, 1993)misurala propensione
sperimentarestati di disagio,inappropriatezacomeesprasionedi unaman@nzadi autocontrolloa
livello emotivo e comportamentaled € stata valutata sia dagli insegnéi che dai conpagni. In
particolare in questostudio ci proponiano i seguati obiettivi: 1. individuare le traiettoiie di
sviluppo del’lE valutatada insegranti e pari; 2. esamnare la convergena tra gli informator
(insegnatie pari); 3. esaminarde relazionitra differeni percorsidi sviluppo ed esiti disadattivi
durarte 'adolesc@za. Allo studio hamo partegpato 472 banbini (263 maschie 209 femmine) e
sono statipresiin esameb tempi,dai 10 ai 14 anniconvalutazoni annuali e un follow-up all’eta di
18,5 anni. Le misureutilizzate sono la scda ddl’'lE (Capara & Pasordli, 1993) e lo Youth Self
Report (Achenkach,1991).1 risultati confermanol’esistena di gruppidi soggettiproblematici con
andamentadi sviluppo differente,di un elevaib accordotra gli informabri e di percorsi di sviluppo
associatia diversi profili disadattiviin adolescena.

F.31 Aspetti metacognitivi dell’apprendimento in studenti a rischio di abbandono scolastico
M. L. Pedditi

Dipartimento di Psicologia, Universita di Cagliari

pedditzi@unca.it

Numeros$ studi identificano fra le condzioni a rischio di drop-out un rendimento scolastico
insufficiene, la presenzadi situazionidi mobiita e di demotvazione swlastica (Comoglio, 1999)
Borkowski e Muthukrishna (1992), nel delineare il profilo delo studente strategiamente
intdligente, evidenzianodieci aree specfiche di compeenza.Alla luce di questomodello, nel
presentestudio, si confrontanodue gruppi di studeni frequentati il secondoannodella scuola
secordaria syperiore, caratterizzatida elevab rischio di abbandonascolastico (N=71) e da basso
rischiodi abbandono(N=67).1 risultati del test T di Student evidenziano, fra gli studentiarischiodi
abbandonominori competenzeli autoregolaionenelo studio (T36= 6,6; p<.01),maggioreansa
d'esame(Tas= 2,6; p<.01) e un uso qualitativamentee quanttativamente inferiore di strategie
metacognitve di studio (T136= 4,2; p<.01). Nello specifico,gli student a rischio di abbandono
manifegano minori capacitadi organizzaione e gestone del tempo,di analsi del tesb sciitto, di
apprendimeto mediantdetturae di autovdutazionedeilivelli di apprendinento.

F.32 Percezione dellerelazioni scolastiche e motivazione all’ apprendimento

M. L. Peddizi e D. Rollo
Dipartimento di Psicologia, Universita di Cagliari
pedditzi@unica.it

Nell’ambito degli studi sulla motivazionesmlastica si € da tempo evidenzato lo strettolegame
esistente fra la percezionedegli obiettivi di apprexdimento dela sauola e | orientamento
motivazionalededi studenti(RoeserMidgley, Urdan,199%). Il presentestudp indaga la reladzone
esistente fra la percezionedi alcune dimensioni relazionali scolastche e gli obiettivi di
apprendimeto. Nello specifico si ipotizza che la percedone della relazione docenteallievo, la
percezioneddle struttue di apprendinento, i sentment di apparénena alla scuola e di
autoefficaca scolasticasianoin gradodi predre I'adozionedi obietivi persanali di padronanza
nello studo. Il campionedella ricercasi componedi 362 studenti del primo anno della sauola
secordariasuperiore, che compilanoun addtamenb dd questiondo di RoeserMidgley e Urdan,
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(19%). | risultati dell’analisidellaregressinelineare multipla, confemanoil ruolo delle suddette
dimersioni nel’influ enzarel’ adozionedi obietivi personalidi padronana nello studio (R?= ,554;
R2corretto=,547;Fq4, 336~ 82; p <,01).

F.33 Concezioni personali dell’intelligenza e individualismo-collettivismo in studenti italiani e
portoghesi

A. Pepi*, L. Faria°e M. Alesi*

* Dipartimento di Psicologia, Universita di Palermo

° Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo, Universidade do Porto

ape@unipatj marianna.alesi@unipa.itfaria@pce.up.pt

Gli studisul sésvolti in chiavecrossculturaé rivolgonoattenzonesemprecrescentelle concezoni
personalidellint elligenzacheorientand’indivi duoad unarappresentapne dinamiceincrementale
o staico-entitaria delle proprie abilita con influenze sui patern conportanentali. A loro volta le
credenze sulle abilita vengono diversanente interpretde in base al costrutto dicotomico
individualismo-collettivismo.

Il preente lavoro ha I'obiettivo di indagarele concezoni persondi ddl'i ntelligenzain studenti
italian e portodhesiin relazionealla dimensioneculturaleindividualismo-collettivismo.

Hanno parecipab allo studio 422 soggeti, 222 italiani e 200 portoghsi, di etamedial7.33,
frequentanitla scuolasuperioregquidistribuit pergenee e livello soGgoeconomico.

Sono stati sommihistraticon modalitacolletiva un questonario sodo-demograficojl Questionario
sulle ConcezioniPer®nali dell’'Intelligenza (Fariae Fontane,1997)e la Aukland Individualism
Collectivism Scak (Shulruf, 2003).

In linea generale emergonadifferenzesignificaive nei costrutt indagat in relazone al contesto
culturaledi apparterenza.

La ricerca sotblinea I'importanza di fattori maaocontestua nell' influenzarela disposizione
motivazionaledel’individuo.

F.34 | servizi psicologici nella scuola: quali prospettive per I’ orientamento, la prevenzione e
I’intervento?

D. Rollo*, M. G. Cilio* eR. Sanna®

*Dipartimento di Psicologia, Universita di Cagliari

°AS. 8, Cagliari

rollo@unica.i

| Certri di Informazionee ConsulenzgCIC), istituiti conla LeggeJervolno-Vassalli dovrebbeo
costituire un luogo in cui, conla collaborazone di esperi esternialla scuoh, si offre consulenza
studenti, docentie genitori per la decodifi@a del disagio, la riduzione del disadattament@ della
dispersioneswmlastica, il riconoscimentodi fattori di rischio, il sosegno su tematiche quali
I’edu@zionealla salute |a gegionedelleemozioni e di comportanenti-probdema.
Verrannopresentati risultati di unaricercaenpirica e di un intervend che hannocoinvolto gli
studenti di duelicei di Quartu Sant’Elena(CA), in cui i savizi dei CIC vengonoeffettuati gia da
divers anni: aparire dallaricerca,chehaindagao la portat dela fruizionedel servizioed i motivi
che ne rallentanola pienaattuazionesi € redizzab un intervenb aventel’obiettivo di aiutare i
ragazzidele ultime classia pianificarestrategie efficacidi orientanentoal lavoro e all'universita.

F.35 Esperienzadi trattamento combinato per un caso di DDAI

S.Cazzaniga G. Englaro
Servizio Disturbi dell’ Apprendimento - DPG - Universita degli Sudi di Padova
susi.cazzamga@Ibero.it- germanaenglaro@likero.it

Descriviamo l'intervento effettuatoin paralelo su un bambno con diagncsi di DDAI e sulla
madre
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Per il bambino é statoutilizzato un trattameto con approcto metacogniivo, volto a potenziarele
capacitadi autoontrollo, regolazionelell’attenzone e inibizionedellarispostimpulsiva.Abbiamo
fatto riferimerto al programmadi Cornoldi et al. (1996). Il trattamento € stato condottoda un
operatoe esperd, che haincontratoil bambino da gennaioa giugno 2007, con sedutea cadenza
setimanale.

A partire da maggio 2007, la madre e staa coinvolta in un percorso di parent training
individualizzao, a partiredallaproposa di Marzocchi Gli inconti sonostat propostiallo scopodi
affinare le strakge educativemessein atto in ambito familiare La madreé stataseguitada un
espertodiversodaquellochehacondottail tratamento sul banbino.

Si riportaro i risultati dele valutazionipre e posttratamento.

F.36 Valutazione ddl’ efficacia dell’ intervento educativo in due casi di difficolta di
comprensione del testo scritto: quanto influisceil deficit di attenzione?
S. Trotta, E. Cicda, A. Valenti

Dipartimento di Scienze dell’ educazione Universita della Calabria
trottasonia@iberai.it; emiliadccia@alice.it;avalenti@unicd.it

Comprenderaun testoe un’attivita comgessapoichéimplica componenticognitivee metacogitive
che interagscono fra loro attraversooperazoni di decostruzine, ricostrizione, inferenza e
controllo del materiale teguale. Numerosi studi sulla relazione fra memoria di lavoro e
comprensone del tego hannoevidenziatouno stretto legamefra questidue processi:in paticolare
le difficolta dei cattivi lettori risulta situasi a livello di processidi inibizione delle informazioni
irrilevanti (De Beni et al., 1998; Palladino, Cornoldi De Beni e Pazaglia, 2001) Oltre alla
memaia, pero, anchel’attenzione sembragiocare un ruolo fondamerdle, sopattutto durante le
azioni di controllo e regdazionedelle pari di untesto.

Valutarel’ efficaciadi un interventometacogniivo (Nuova guida alla comprensione del testo, De
Ben et al., 2003)confrontandole prestaziondi duebambini di quintaelemenare conproblemidi
comprensonedeltesto,di cui unocon un deficit di attenzione

Si e eviderziataunaminoreefficaciadell'intervenb sul bambno conproblem di attenzione.

F.37 Progetto L eonardo: laboratorio psicomotorio

E. Cinquana*, S.Toti*, V. Bernaccd, L. Bertolo * e F. Giovannoné
* | aboratorio ausili, US.1 di Massa-Carrara

ANUFSMIA, USL1 Zona Lunigiana

vbernacca@yadon.com

Il “Progetb Leorardo”, relativo ai disturbi del’apprendmenb, utilizza 'SR 4-5, uno strumento
didattico finalizzatoa valutarele abilita di basein bambni di 4 annie il posessadei prerequisiti
necessarperpoter frequentaresenzaliffi coltala scuoh elemenarein bambhi di 5 anni.

L’uso di questostrumentgpresuppon@naprimafasedi sommnistrazone, effettuataadinizio anno
scoladico (conritiro del materialeentroil 15 ottobre2006); unaseconddasedi attivazionedeitre
laboraori; unafasefinaledi ri-somministraioneddlo strunentoatualmentein corso.

Il campionecomprendecirca300bambni (61 con difficoltain diversearee)ddla zonalunigiana.

Il laboratorio psicomoteio, con duratacompkssva di 20 ore, si proponedi presentarealcune
scheck di lavoro per le insegnantirelaive ai prerequisiti che garantscono al bambinoun buon
approccio al’apprendimento linguistico e logicomatanaico: capadéta motolie e percettive
motorie.

Il laboratorioausil si occuperadell’elaboramnedeidatifinali.

F.38 Isocronie motorie e dominanza laterale della mano
P. Piccinini

Insegnante scuola primaria Lucca, VI Circolo Didattico
pariziapiccinini@emal.it
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Per interagire in modo efficiente con 'ambientecircostanteil banmbino devesapercoorinare non
solo i duelati del suocorpomaanchela pare superore e inferioredi esso.l copo umano,infatti,

puo essee suddivisoin quadranti(destra alto, destrabasso,sinistra altro, sinistra basso)che,
funzionandocon movimenti adegati in tempi appropriat determinano la coodinazione. Il

bambino,quindi, pud usaregli assicorporeiconme riferimenti per tutte le coordinatespazialisolo
dopoaverliintuiti.

Scopo di quesa ricercaé di definire la dominana lateale dela manofacendo collaborarei due
emisferi con azioni reciprochee coordinaé.

Campione- bambini edalunnidai 3 ai 12 anni di cui: 66 della scuoladellinfanzia; 370ddla scuola
primaria; 44 dela scuolasecondariali 1° grado.

Materiali utilizzat - un pennarellorossoper la mano sinistraed uno nero per la destra;un foglio

biancoin A4.

Prova — L'insegnarte chiede al bambino di eseguiremovimenti circolari con le due mani,
contemporaeanente; egli puo mimare il gesto ma con una sola mano per non influenzare le
modalita di esecuzionalella prova. Il bambno esegue la consggna mente I'inseghantetabulale

informazioni La finalita dellaprovae di verificareil movimentodegi arti sugenori a comandoin

direzionesincronizzataintenzionale.

Nel posterverrannaillustrati e risultati ottenutie le possibil condusioni.

F.39 Sviluppo cerebrale e funzioni esecutivein adolescenza. | mplicazioni clinichee
riabilitative

M. Poletti

Accademia di Neuropsicologia dello Sviluppo (Parma)

UOC Neurologia, Ospedale Versilia, Lido Di Camaiore (LU)

michelepoleti @tin.it

Receri studi longitudinali di RMI hanno evidenzato una forte maurazaone cerebrale durante
I’adolesenza. Tale maturazione,dovuta a fenoneni di mielinizzagone e pruning sinaptico, e
particolarmeite accentuatanella cortecciaprefrontile ndla qude si prolungafino alla giovaneeta
adulta. La cortecciaprefrontalee la principde areacorticale connessalle funzioni esecutiveda
guelle pit cogntiive a quelle piu affettive, qual il decisbn making. In questaprospettivavengono
presi in esamei correlati cognitivi, affettivi e comportanentdi di tale sviluppo cerebralein

adolesceza.| risultati ottenutidallarassegnalegl studi presati in letteraturavengono discussin

relazione alle possibili implicazioni cliniche e riabilitative dei numeosi disturbi di sviluppo
caratterizzatida un deficit a carico delle funzioni esecutre (per esenpio ADDH, distuibo della
condotta,ecc). Preliminar studi infatti senbrano suggerirechesia possbile allenareo riabilitare le

funzioniesecute e queso porti beneficisia ad un livello puramentecogntivo, comeperformance
nei testformali di valutazionesiaadunlivello comportanentde.

F.40 Promea: unanuova batteria per la valutazione della memoria
F. Addona*,P. Pasqualetti’S. Vicari*®

* Ospedale Pediatrico Bambino Gesll, Roma

° Universita LUMSA, Roma

N AFa.R. Fatebenefratelli, Roma

vicai@ophg.net

La memoria,intesacome capacitadi acquisre, riteneree richiamae espeienzee/o informazioni,
non € piu consderata una funzione unitaria. Dissogazioni funzionali nei soggett sani e
dissodazioni neuropgologiche nei pazenti cerebroési, hannosuggerid un frazionamato della
memaia in una serie di sistemi e sotsistemi, tra loro interagent ma, allo stess tempo,
funzionalmentendipendentiVicari etall., 2002).

Lanuovabateriadi testchepresentiara si proponedi indagarén maniaa piu dettagliatde abilita
mnesicheabrevee alungotermine,utilizzandoseparaamente materiale verbak, visivo e spaziale.

Vengonojnoltre, distinti gli aspettiespiciti e qudli impliciti ddl'apprendimato alungotermine.
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Il campionee costtuito da 709 soggetti,di eta compresatrai 5 ei 10 anni e 11 mesi,reclutatoin
differenti regoni italiane.

| dai cosiracmlti contribuisonoalla descrizonedi specfici profili evoluivi mnesici,consentendo
unamigliore valutazionedellecomponentdi memoria

F.41 E Analis dellerelazioni tra memoria di lavoro visuospaziale e abilita’ di calcolo:
strumenti per |’ assessment in eta evolutiva
S. Caviola,l. C. Mammarellae C. CornoMdi

Dipartimento di Psicologia Generale, Universita di Padova
alezeia@ele2it

Le abilita visuospaiali costituisconaun insieme di processi cogniivi che sottendonodiversitipi di
apprendimeto, tra cui anchela matematta. Numerosesonole ricerdhe chehanno analizzata vari
deficit della memoria di lavoro in soggett con difficolta aritmetiche e altri disturbi di
apprendimeto legati al cattivo funzionanenb della menworia di lavoro visuospazialg(MLV S),
come la SindromeNon Verbale(Rourke2000; Gaery,2004; Lucargeli, 1999). Scopoprincipaledi
guestaricercaé quellodi analizzarén manierapiu sistemdica e conpleta queste componentdella
memaia di lavoro, alla luce del modellodi menoria di lavoro di Cornoldie Vecchi(2000;2003)
Un ulteriore obiettivo & quellodi ottenee norme di riferimentoe criteri diagnosticipiu specificiin
grado di orientarele linee di trattamenbd di quest disturbi. Si ritiene, infatti, che la misuazione
dellaMLVS possdornire indicazionirilevantiai fini diagnostci e riabilit ativi.

Ad un ampio gruppodi bambinidi quinta elementaresonostdi presentd nove testa computer,
trati ddla bateria BVS (Mammarella,Toso, Pazaglia, & CornoMdi, in preparazione) e cinque
compiti di matematicarealizzatiad hoc. Le prove di menoria di lavoro prevedonosolo compiti
passiv di tipo verofalso, distint lungo le dimensionivisiva, spazale-sejuenzale e spaziale
simultanea. | compiti di matematicaincludono una sola prova a conputer e le rimanenti carta
matita duedi ordinamentojncolonnamertd e risoluzonedi addizioni e moltiplicazioni.

Le aralis dei dati effettuatehannopermessoin primo luogodi delinearele fascedi prestaioneper
la clas® quintaelementaree, in secondduogo, ad un approfondment ddla relazionechelegale
componati visuospazialdellamemoriadi lavoro e le abilita di calcolo.

F.42 Lo sviluppo di Recollection e Familiarity: Una ricerca con la procedura Remember-Know
C. Mirandola* e S. Ghetti®

* Dipartimento di Psicologia Generale, Universita degli Studi di Padova

A University of California, Davis

chiaramiranala82@yahoo.it

Poche ricerche (e.g. Billingsley, Smith e McAndrews, 2002; Brainad, Holliday e Reyna,2004;
Ghetti e Angelini, 2007) hanno studiatolo sviluppo di recollection e familiarity, due processi
ritenuti alla basedella memoriadi riconoseémen. Nei pochi studi citat, i risultati convergno e
mostrano un patern di sviluppoin cui recollection cresce conil cresceredell'eta durantegli anni
della scuoh primaria,mentrefamiliarity raggiungeunastabilita sostanmlment presto,attornoai 7
anni circa. L'obiettivo principale della presente ricerca era valutare se la proceduraRemember-
Know (Tulving, 198) potess fornire ulteriore evidenza di una dissocazione tra recollection e
familiarity. Dal momentochesuddettoparadgmae stato utilizzatoin un solo studio (Billingsley et
al, 2002)conbambin di 8 anni,la presenteicercaavevalo scopodi testae la capacitdntrospettiva
di bambinidi etainferiore ( 6 e 7 anni). Inoltre, la competenzameacanitiva dei bambinicircale
due fenomeandogie internedi memoria‘Ricordare”’ed “Esserefamiiare’ é statavalutataattraverso
unaprovadi comprensionel risultati mostranoun aunentodi recollection fino ai 10 annid’etae
poi un declino nedi adolegenti; familiarity invecerimane stebile fino ai 10 ann perpoi aumentare
negli adokscent Questi risultati suggersono differenze di sviluppo ndl'uso delle opzoni
“Ricordare”e “Esserefamiliare”. Inoltre, nei banmbini I’'opzione “ri cordo” sembraassociarspiu di
frequenteal ricordo delle caratteristick percetive degi simoli, mentre nedi adolescentitale
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opzionesi associapiu frequentementel ricordo dele caratteristiche sematiche. Dalla prova di
comprensone senbra che anchei bamhbni di etainferiore sianoin gradodi distingueree capire i
due aspett fenonenici di “Ricordare” ed “Esserefamiliare’. Dato che, contrariamente alle
aspettativealti livelli di confidenzasono stati forniti dal gruppodi banbini di 6 anninei confronti
di rispoge know, probabilmentenaggioridiffic olta emergonoin quest banbini nelmomentain cui
essi devoro monitoraree controllarela loro consgevoleza metacognitva durantie un compito di
memaia (on-line monitoring).

F.43 Gli errori in compiti di memoriadi lavoro: deficit inibitorio o
context-binding?

A. PaianoB. Carrettie B. Borella

Universita degli studi di Padova

angda.paian@@libera.it

Di recentelo studio dei meccanismidella memoria di lavoro, in soggéti con distubi specifici
dell'apprexdimenb, risulta essereal centrodi numerosericerche. E stab, infatti, dimostato che
studenti con difficolta di comprensionelel testo ottengonoprestaioni peggiori(es.numeroelevato
di intrugoni) in compii di memoriadi lavoro rispeto ai buonilettori (De Beni e Palladino,2000),
commettero in particolare un numero piu ato di errori di intrusione. Quesh prestaine
spiegazionisono possibili: ad esempioun erroredi intrusione potrebbe diperdere da uno scarso
ricordodel contestoin cui l'informazionegé inserita (contet-binding).

Lo smopo del seguentelavoro € stato quello di cercare di andizzare il ruolo di questi due
meccanism(inibizione e contex binding) perla prestaionein un compto di memora di lavoro..
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G Consensus Conferences—Linee guida sui DSA

A curadi C. Vio
Unita Operatvadi Neurgsichiatrialnfantile — Sen Donadi Piave(VE)

Intervengono:
Mario Marchiori
Comitato Tecni® NazionaleAID

Claudio Tonzar
Consiglio Nazionaledell'Ordinedegli Psicobagi

CONSENSUS CONFERENCE
DISTURBI EVOLUTIVI SPECIFICI DI APPRENDIMENTO

Raccomandaziorperla praticaclinica definite con il metododdla Consensu€onference

Montecatin Terme 22-23 settembre2006
Milano,26 gennaio2007

Consensuf£onfererre promossalaAssocazioneltalianaDislessia

ENTE PROMOTORE: AssogazioneltalianaDislessia (AID)
COMITATO PROMOTORE (AID)
= Mario Marchiori (coodingtore)
PsicologoULSSBassanald Grappa(VI1); SCNPI;Ambulatorio Spedcalistico dei Disturbi
dell’Apprendmenb
= Robertolozzino
PsicologoASL-RM-A; Centrotrattameto dislessia,disturbi cogritivi e del linguaggioin eta evolutiva, Roma
= EnricoSaveli
Psicologo,AUSL Rimini, Sevizio NPI; Cento di neuropstologia clinicadel’eta evolutivaASL-Pesaro
=  Cristiano Termire
Neuropsidiatra Infantile; Unita di Neuropschiatriainfartile, Universitadedi studidell’Insubria e Fondazione
MacchiVarese
= ClauioTurello
LogopedistaONPIA, AUSL Piaenza

SOCIETA SCIENTIFICHE E ASSOCIAZIONI
patecipantialla sessime saentificaddla ConensusConference(Montecatini Terme):
— Associazoneitalianapediatii (ACP)

- Associazonefederativa nazionaleottici optometisti (AFNOOQ)

— Associazoneitalianaortottisti assistentin oftalmologia(AIOrAQ)

— Associazoneitalianaper laricerca e l'interverio nella psicopaologiadellapgendinento(AIRIPA)
— Associazoneitalianatecniciaudiometisti (AITA)

— Associazbnenazionaleunitaria psicomotricistitalian (ANUPI)

— Federazone logopedisti italiani (FLI)

- Scietaitalianadi neurepsichiaria del'infanzi e ddl'adolescenza(SINPIA)

- Sceieta scientifca logopadisti italiani (SSLI)

Societa Uditore: Sodetaltalianadi Audiologiae Foniatria (SIAF)

EXTERNAL OPERATIONAL AUDITOR

Prof. Giorgio Tamburhi

Pddiatrae Direttore Scientifico dell'Ospedaldnfantile IRCCSBurlo Garofalo (Trieste)
SEGRETERIA ORGANIZZATIVA

— AID: MarinaLocaelli, LauraSanvito,MariaTeresaAlbano,Rossdhl Terrusi, NicolettaStaffa.
- Ufficio Stampak OINOE: StefaniaRossi,Valentina Allegra.
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DEFINIZIONE, CRITERI DIAGNOSTICI ED EZIOLOGIA

Uso ter minologico e campo di applicazione

La categora dei Disturbi Evolutivi Spedfici di Apprendimento viene convenzionalmente
identificataconl’acronimoDSA.

Con il termine Disturbi evolutivi Specfici di Apprendmenb ci si riferisceai soli disturbi delle
abilita scolastthe, e in particolare a DISLESSIA, DISORTOGRAFIA, DISGRAFIA, e
DISCALCULIA.

Car atteristiche che definiscono il DSA

by

La principak canmtterigica di definizione di questa “categora nosogafia”,e quella della
“specificita”, intesa come un disturbo che interessa uno specfico domnio di abilita in modo
significativo macircoscritto,lasciandantatto il funzionanenb intellettivo generale.
In questosenso,il principale criterio necessarioper stabilire la diagnosi di DSA e quello della
“discrepanza’tra abilita nel dominio spedfico interessab (deficitaria in rapporto alle atteseper
I’ etae/ola classefrequentatag I'intelligenzagenerak (adeguta per I'eta crondogica).
Dal riconogimentodel criterio della“discrepanza” come aspetto cardnaledella definizionee della
diagnosidi DSA, derivaro alcunefondamental implicazioni sul piano diagnostico:
1) necessitadi usaretest standardizzati sia per misurae l'intelligenzagenerale,che I’ abilita
specifica;
2) necesia di escludee la presenzali altre condiZoni che potrebbeo influenzae i risultati di
guestitest,come
A. menomazionsensorialie neurologichegravi, disturbisignificativi ddla sfera emotiva;
B. situazioniambeentalidi svantaggiosccio-culturale che possondnterferire con un’adegiata
istruzione.

Particolare cautla andrapoda in presenzadi situazoni etnico-culturali particolari, derivanti da
immigrazione o adozione,nel sen® di considerareattentamene il rischio sia dei falsi positivi
(soggettia cui vienediagnosicato un DSA meglio spiegable con la condizone etnico-culturale),
sia dei falsi negatvi (soggettiai quali, in virtu della loro condizone etnico-culturale, non viene
diagnosticab un DSA).
Anche se esstono alcune difformita (anche a livello internaionde) su come concettualizare,
operazionalizare,e applicareil criterio ddla “discrepana”, esisteun sosainzale accodo sul fatto
che:
1. lacompomissionedell’abilita specifia deveessee significativa, cheoperazionalizatosignifica
inferiorea-2ds daivalori normativiattesiperl’eta o la classdrequentata (quabranoncoincidacon
I’etadd bamhbno)
2. il livello intellettivo deveesserenei limiti di norma, che operarmnalizzato significa un QI non
inferiorea-1ds (equivalentea un valoredi 85) rispetb ai valori medi attesiper I'eta..
Altri criteri utili perla definizionedei DSA sono:
A) il carattereéevolutivo” di questidisturbi
B) la diversaespressivitael disturbo nelle diversefasi evoluive del’abilitain questiore;
C) la quasicostanteassociazionead altri disturbi (comorbilita); fatto questoche determinala
marcataeterogneitadei profili funzional e di espressiita con cui i DSA si manifestao, e che
comportasignificative ricadutesul versanteddl'i ndaginediagnostia,

D) il carattereneurddiologicodelleanonalie processualchecaraterizzanoi DSA;

E’ altretanb importantesottolinearechei fattori “biol ogici’interagisconaativamente nella
deerminazionalellacomparsalel distubo, coni fattori ambientli;

E) il disturbospecificodevecomportareun impatto significativo e negativo perl’ adattamento
scolasticee/operle attivita dellavita quotidiana.
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Viene riconosciué la possibile esistenzadi un Disturbo di Apprendimento (non categrizzabile
come specifio) in presenzadi altre pablogie o anomale, sensorii, neurologche, cognitive e
psicopatologthe, che normalmentecaostituisconocriteri di esclusione, quandol’entita del deficit
settoriale é tale chenonpuoesserespiegatasolosullabasedi quese pablogie

In tali cas, poichélo statoattualedelle conosceng nonconsentali distingueren modocompiuto
lerelazion etiopatogenetich&ai disturbicom-presentisi esprimelaraccomaidazionead
estendee e ad approfondirda valutazionediagnostia sututte le areeimplicate.

Disturbo specifico di lettura (dislessia evolutiva).

Riguardoai disturbi specifici di decodfica della lettura, oltre ai criteri geneali relativi a tutta la
categoriadei DSA, i puntigeneralmenteondivisi riguardano:
1) la necessa di somministrargrove standardizat di letturaa piu livelli: lettere,parole,non
parole,brano;
2) la necessa di valutare congiuntameng i due paamedri di rapiditd/accuratezzanella
perfamance;
3) la necessi di stabilire una distanzasignificaiva dai valori medi attesi per la classe
frequentatadal bambino[convenzionalmentéissataa -2dsdalla meda perla velodta e al di
sato del 5° percentileperl’accuratezzalin unoo nel’altro dei dueparanetri menzionati.
Nelllambito della letteraturainternazionaleinoltre, vari studi stanno evidenzando, accantoal
profilo della dislessiaintesa comedisturbospecficoddla decodfica, anchel’accezionedi disturbi
della comprensionalel tedo scritto indipendentisia da disturbi di compreisioneda ascoltoche
dagli stessi
disturbidi decodifica.
La ConsensusConferenceaccogliel'invito a consderareil disturbo di comprensionecome un
possibile disturbo specifico di appendimento ma sottoinea la necessia di studiarnemedio le
caratterisiche, avviandoprogettidi ricercain questadirezione in paricolarerispettoal ruolo della
comprensgone
daascolta
Restaper ora non specificato, a quantedelle prove di lettura sommnistrae (parole,non-parole,
brang i criteri sopramenzionatisi devonoapplicare per potereporre la diagnosi,ed eventualmente
aqualieta,vistocheognunadelletre provemisuraprocesspazialment diversi.
Al momentoattuale non € possibile arrivare a stabilire unagerartia tra le singole proverispetto
alla loro affidabilita diagnostica. Tenendo conb che le prestaioni possono cambiae
significativameng con 'eta del soggettoed in relazone al tipo di intervento attuato,e possibile
ipotizzarecheadetadiverse
prove differeni si dimostrinopiu sensibil nella rilevazonedel disturbo.
Per il momenb viene propos$o che, in casodi prestaione inferiore al 5° percentileo alle 2
deviazioni standard ad una sola prova, sia il giudizio clinico - consderamo l'intero quado
osservativo adeterminarela decisionedi formulareo menola diagnosidi DSA.
Alla luce delle precedenticonsiderazioné necessardo promuovee ulteriori ricercheallo scopodi
specificare(in modo piu preciso)la validita diagnosttadegli strumenti in uso.
Riguardo all'eta minima in cui € possbile effettuare la diagnosi, essadowebbe teoricamente
coinciderecon il completamentalel 2° anno della scuoh primaria (2~ elementare), dal momento
che questaeta coincideconil completanento del ciclo dell'istruzioneformde del codice scritto;
inoltre entroquesteaetal’elevatavariabilita interindividuale na tempidi acquiszione nonconsente
una applicazionedei valori normativi di riferimeno che abbia le stesse caratteistiche di
attendibilita riscontatead etasuperiori.
Tuttavia, € importante sottolineareche gia alla fine del 1° anno ddla scuola primaria (1"
elementarepuo capitaredi valutarebambinicon profili funzionali cosicompranessie in presenza
di dtri specificiindicatoridiagnosici (pregressalisturbodel linguaygio, familiarita accertatageril
disturbo di lettura), che apparepossilile e ande utile anicipare i tempi della formulazione
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diagnostica,0 comunque, se non di una vera diagnosi,di una ragionevoé ipotesi diagnostica,
prevedendmecessarmoment di verifica succeasivi.

Esisteun generaé conensosul fatto cheil disturbospecifico di letturamodifica la suaegpressione
nel tempo. Si sotblinea tuttavia, che la diversaespressiita del disturbo nel tempo, anchein
relazione alle diverse fad di acqusizione dellabilitd di lettura andrebbe maggiormente

documentata dettagliata.

Anche riguard alla diversaesprasionedel disturbotra i soggédti, al momento non & stato possibie definire con
chiarezzadei “sottotipi” unanmenentecondivisi.

Qusstopurto necesitadi approfondimerti e chiarificazoni considerado quanto emergedalla ricercascientificain
merio.

Disturbi specifici di scrittura (disortografia e disgrafia).

Gli aspettigeneraientecondivig circail Disturboddla Saittura,riguadanola suasuddivisionan
due componerit unadi naturalinguistica (defiat ne processidi cifratura) e unadi naturamotora
(deficit nei processdi realizzaziongyrafica).

Anchenel casodela scrittura,e necesariosommnistrareprove standadizzae; in particolae, per
la disortografiae condivisoil parametradi valutazone della corretezzg costituito dal numero di
errori e dala relativa distribuzionepercentiare (al di sottodel 5° centile), mentreperla disgafia, i
principali paranetri di valutazioneriguardano la fluenza(- 2 dev. stand)e I'analisi qualitativadelle
caratterisichedel segnografico.

Il Disturbodi Scritturapuo presentarsin isolanento(rarameng) o in assocazione(piu
tipicamentepdaltri disturbi specifici.

Al finedi descrverequestgossibile co-occorrenadi piu disturbi,sena stabilire unagerachiatra
gli stes§ si proponedi utilizzarela dicituraestesa

“DisturboSpeifico di Apprendimentalella Letturae/odela Scaittura(grafiae/oortogafia) e/odel
Calcolo”.

Anchenel casodela scritturanonsi e ritenutodi potereaffrontare,allo stao atuale,la questionai
“sototipi” deldisturbo,la cui discussionee approfondimeto vienerimandataad unasuccessiva
occasione.

Disturbi specifici del calcolo (discalculia)

La piu recenteletteraturasul Disturbo del Cdcolo distinguenella Discdculia profili connotatida
debolezzanellastrutturazionecognitivadelle componenitdi cognizone numerica(cioe intelligenza
numericabasale:subitizing, meccaism di quantficazione, comparaione seriazionestratege di

calcolo ament) ed altri checoinvolgonoprocedue esecutive (lettura, scritturae messan colonna
dei numer) edil calcolo(recuperadeifatti numerci e algoritmi dd cacolo saitto).

Vi é ancheun generaleaccordosull’escluderedalla diagnosile difficolta di soluzionedei problemi
matematici

Ancheperil Disturbo Specificodel Calcolo,comeper queli ddla lettura e dellascittura, vi € un

generaleaccordosullanecessitali somministrareprovestandardizate cheforniscangparametri per
valutarela correttezzae la rapidita, e di appicare il criterio di —2dsdai valori mediattesiperl'eta
elo

classdrequenatanelle provespecifiche.

Per la valutazione delle competenzedi cognizione numerca si raccomanda di tenere conto
soprattuttodel parametrorapidita.

Per I'analisi dei disturbi dellacognizionenumercasi raccomanda, ala luce delleipotesiemegenti
nellaricerca,l'indi viduazioneprecocedi soggett a rischi tramite I’analisi di eventualiritardi nella
acquisizione di abilita inerenti alle componenti di intelligenza numerica (possibile gia in eta
prescolae).
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Per I'analisi dei disturbi delle proceduressecutive e di calcolo si concadacon la prassicomunedi

definire I’ etaminima per porre la diagnosinon prima ddla fine dd 3° annodella scuolaprimaia

(3" elemenare),soprattuttqoerevitarel’i ndividuazionedi molti falsi postivi.

Ancheil Disturbodel Cdcolo puo presentesi in isolamenb o in associaione (piu tipicamented
altri disturbispedfici.

Come gia specficatoin precedenzai proponedi utilizzarela dicitura estesd Disturbo Specifico di

Apprendimento della Lettura e/o della Saittura (grafia elo ortografig e€/o del Calmlo”, per
caratterizzarejuese diverse possbilita.

Ancheperi Disturbi del Calcolonon e stato possibik chiarire sela compronissioneselettivadi una
0 piu sottocomponentpos& tradursiin “sottotipi” diversidel disturbo.

Anchein questo casoviene propostodi rimandarela discuissone e I'approfondimentodi questo
puntoad unasuccasivaoccasone.

PROCEDURE E STRUMENTI DELL’'INDAGINE DIAGNOSTICA

N.B. Lacomplessia degliargomenticompresinella seione e 'assoutamancanzadi tempohanno
determinataunadiscusionesolo parzilerispdto a quantoerariportao nei documentpreparatar

L a procedura diagnostica

Laprocediradiagnosticavienequi intesacome un insiemedi processnecessariperla diagnosi
clinica(classifcazionenosograficag perla diagnosifunzionale.

Diagnosi clinica.

L’accertamentaliagnosticodi uno specfico disturboevoluivo dellapprendmentoavvienein due
distinte fasi, rispettivanente finalizzate all’esane dei criteri diagnostti prima di inclusione e
successivamertdi esclusone.

Nella prima fase si somministranojnsiemealla valutadone del livello intellettivo, quelle prove
necessarieper I'accertamentodi un disturbo delle abilita comprese nei DSA (dewdifica e
comprensonein lettura,ortografiae grafiain saittura, numeo e caloolo in aritmetica).Questafase
permdte al clinico di formulareo menounadiagnosiprovvisoria(ndl’accezioneutilizzatadal

DSM IV) o di orientamentdali disturbo speeifico evoluivo del’apprendmenb.

Una particolre attenzionedeve esserepost nella indagine anannestca che deveindagare oltre
ale classiche aree di raccoltadelle informazoni, lo sviluppo visivo e uditivo, tenendoconto del
bilancio di saluteoperatodal pediatrao dal media curane del bambhno. Dai dati acquisitiin questa
fase,il clinico éin gradodi valutare,dopola verifica strumenalerelativa alla preeenzadéd sintomi
di inclusone,seindicareulteriori accertarentirelaivi ai criteri di esclsione.

Nella seconda fase vengonodisposge quele indaginiclinichenecessariger laconfema
diagnosticanedantel’esclusonedellapresenzali pablogie o anomale sensorialineurologche,
cognitive e di gravi pscopatologie.

Diagnosi funzionale.

L'approfondmenb del profilo del disturbo & fondanmentde per la quaificazionefunzianale del
disturbo. L'ind agne strumentalee I'osservazone clinica si muovononell'ottica di completareil
guadrodiagnosticonelle sue diverse componentisia per le funzioni defidtarie che per le funzioni
integre.La

valutazionedelle componentidell’apprendimento si approfondiscee si amplia ad altre abilita
fondamentd o complementari (linguistiche, pereettive, prassiche visuomotorie, attentive,
mestiche,)ai fattori ambientalie alle condizioni emoive e relagonali per una presain catico
globale[vedi Trattamentaiabilitativo].
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Un ulteriore contributo al completament del quadroe I'esane delle comorblita, intesasia come
co-occorrenzali altri disturbi specifici dellapprendmentosia come compresenzali altri disturbi
evolutivi (ADHD, disturbidel comportanenb, ddl’'umore,ecc.).

La predismsizione del profilo funzionde e essenmle pe la presain carico e per un progetto
riabilitativo.

Laprocediradiagnosticaé illustratanellafigura“Schemageneale dellapproccioai disturbi
evolutivi speifici dell’apprendimento”.

Pur nonfacerdo partedelle direttive diagnostitie, si ritieneutile richiamae I'attenzone suun
criterio generad di guidaperfar fronte alla complessita della situazionenel momentodellaprima
valutazione.

In generaleal clinico nell’lesaminag unacondizone segnalat comesintomoo problema(di DSA o
co-occorrent) si trova davanti ad una ampia varieta di elementi diagnostici e di ipotesi
diagnostiche Ll'inizio della proceduradiagnosica per il primo approcio al problemaimplica la
scelta di una metodologiadi lavoro per unarisoluzione progressivadelle ipotesi diagnosticheal
fine, innanziutto, di rispondereal motivo d’invio e, in se@ndoluogo, di non gravae il bambino
con un numeroecces®o di indaginiclinichee di provepsicomériche.

Questi processisi avvalgonodi solito della collaborazone di diversi professionistisanitari che,
ciascuno per le proprie competenze,contribuiscono alle fasi di valutazione. L'approccio
interdisciplinaree la prass clinica maggorment auspicalde in consideramne delle caratteistiche
del disturho.

Gli strumenti di valutazione
Scelta degli strumenti: discrezionalita de clinico.

Lo sviluppo dedi strumentidi valutazionedei DSA mostra in questiultimi anni un significativo
progres®. La Conferenzéhainte in questomomento proporredue direttive fondamentalper la
loro sceltapiu cheformulareun elencocritico.

Primadirettiva.

In generalevaleil principio cheuno strumenb psicomerico attendibile debbaposseder standard
accettabilidi validita e affidabilita nellamisura.
Si raccomandacomegia indicatonei criteri diagnostci di inclusione che la sceltadegli strumenti
di valutazionerispettile segwenti caratterstiche:
- adeguata rappresentazione della popolazione di riferimento (numero del soggetti del
campione, loro stratificazione in base alle caratteristiche socioculturali, se importanti);
- aggiorrameno delle norme;
- presenzali indici psicometricidi attendibilita e validita;
Questecarateristichenon devonoesserepresentisolo negi strunenti di valutazionedelle funzioni
cognitive, ma anche in quelli per la vautazone dele condzioni emotive, relazionali,
comportamentalidi personalitagcc.
In particolre, per gli strumenti che valutano funzioni linguistiche € fondamentaleche siano
esplicitati i criteri di sceltadel materialdinguistic utilizzato.
Si raccomandainoltre di teneresempre presenti che ogni strumend di valutazone contieneun
errore di misura anchese nonindicatone manuali. Ne cons@ue cheil valore osservat@e sempe
un’approssimaionedel valorerealee non puo essee utilizzab comesefossela misura Vera* della
prestazione.

*N.B. Ad esempd unamisuradi — 1.8 deviazioni standad osservéa, puorappresenta&un valore
Vero da—1.5a—-2.1deviazionistandard.
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Seconda dir ettiva.

Ogni clinico scedie secondola propria liberta e responshilita gli strumenti che fomniscono
maggioriinformaziai sulle condizionidd soggetto.

In Appendce vieneriportato I'elenco dei testindicati ddle Assocazioni e Sodeta partecipantialla
Consensus Conferencej teg sonostati ordinati per grandi categore e per frequenadi indicazione.
Si augica si possaarrivaread unaproposa di strunenti racomandé dopovalutazioneda parte di

una

commissionedi esperti.

RACCOMANDAZIONI DI RICERCA

Dall’esamedelle questioniinerentia questasezoneemergela neessitdi formularealcune
sollecitazionidi studioe di ricerca.

» Creaionedi nuovi strumentiattualmenteondisponibil.

» Aggiornamato edampliamentalellataratureddle provedi valutazone esistenti.

Referto scritto

Il professibnistasanitarioredigeun referto scritto sula valutazioneattuata, indicandal motivo
d'invio, i risultati delle provesomministrag edil giudizio clinico suidatiriportati.

SEGNI PRECOCI, CORSO EVOLUTIVO E PROGNOSI
Segni_precoci

1. Le difficolta nelle competenze comuncaivo-linguisiche motorioprassiche, uditive e
visuospaazli in etapresolaresono possibil indicaori di rischio di DSA, sopratutto in presenadi
una anamnsi familiare positiva. Tali diffi colta devonoessererilevae dd pediatranel corsodei
periodicibilancidi

salute, diretamente o su segnalazioneda parte dei gentori e/o degli insegnantidella scuola
dell'infanzia e del primo annodella scuohl primaia. Se pesistenti nel tempovanno segnalatiai
servizi santari dell'eta evolutivaperun approfondinento.

2. Gli screenng degli indicatoridi rischioandrdberocondoti dagli insegnanticonla consilenzadi
professionist dela salute.Andrebberaintesi comericer@azone: professionidiverse acettanodi
affrontare un problemacondividendoevidenze sdentfiche e azioni e verificandonegli effetti nel
tempo.Questeattivitd di screeningrichiedono dunqueun’ativita di formazione e di costruzione
condivisa di strumenticon gli operatorisanitri al fine di mettere gli insegnantiin condizioni di
riconogeregli indicatai di rischio e di favorire in modo ottimale lo sviluppo delle competenze
implicate nel’'apprendimentoddla letto-saittura e del calcolo. Gli scre@ing andrebbes condotti
al'i nizio dell’ ultimo annodella scuoladell’i nfanzia con I’obiettivo di realzzare attivita didattiche
pedagogichenirate.Qualora,nonostantein’attivita didatticamirata, alla fine ddl’ ultimo annodella
scuda dell'infanzia permangandcsignificativi segnal di rischio € opportuna la segnalazioneai
servizi saniari per I'eta evolutiva. Gli screening mirati alla rilevazioni di condizioni cliniche
specifiche(adesemio visive e uditive) vannoinvece condottidai professionistdel settoe.

RACCOMANDAZIONI DI RICERCA
Dall’esame delle questioni inerenti a questasezbne emerge la necessitadi formulare una

sollecitazionedi studioedi ricerca.
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» La necesita di studi prospetticiperindividuarela reale predittivita dei diversiindicatoi di
rischio el'efficacia dellediverseazioni.

3. All'inizio della scuolaprimaria,sopratutto in ass@zadi valutazioni precalentio di pasaggiodi
informazioni tra i due ordini di scuola, gli indicatori di rischio e gli screening assumono
caratterisicheedobiettivi sovrapponibiliaquelli descriti perla scuoh del’infanzia.

Nell'arco del primo anno della scuol primaria € opportunoche le insegnanti realizzino dele
osservazionisistematichee periodiche dele conpetenze di letturascrittura con I'obiettivo di
realizzareattivita didattiche-pedagogichenirate. Al termine del primo annodevonoessereseqalati
ai genitorii bambni chepresentanaina o piu ddle seguenticaraterisiche

a) difficolta ndl’associaziongrafemafonemae/ofonemagrafema;

b) mancatoraggiungimentodel controllosillabicoin letturae scrittura;

C) eccesivalentezzanellaletturae scrittura;

d) incgpacitaa produrrele letterein stampdo mauscoloin modoriconoscbile.

La segnalazioneda parte degli insegnanit vede come primo interlocuore la famidia per un
successivanvio ai servizisanitariperl’eta evolutiva eventuémente mediao dal pediate.

E augicabie chei servizi sanitari possanorealzzare la valutazione in tempo per avviare gli
interventi necessardurante il successivoanno solastco, sebbeneuna diagrosi “criteriologica”
(vedi Proceduradiagnosica) di disessiadisortografianon possaesserdormulataprimadellafine
del seondoannodellascwla primaria.

Relativamenteagl indici di rischio per la disalaulia, gli screeningdevono rispondee ai requisiti
gia individuati perla letturascrittura.

Nel coro del’'ultimo anno della saola ddl'infanza i bambni in genere raggungono
I’enumeraazne fino a dieci (enunciazionedella seie verbale autonatica), il conteggp fino a
cinque,il principio di cardinalitae la capaita di compaazionedi piccole quantita.Peri bambini
che non avesseraancoraraggiuntoquestecompet@ze I'obiettivo € redizzare attivita didattiche
pedagogichenirate.Alla fine dellaprimaelementae vannoindividuat i bambini chenonhanno
raggiuntounao piu delle seguentiabilita:

a) il riconoscimento di piccolequantita,

b) laletturae la scritturadei numerientroil dieci,

¢) il calolo oraleentrola decinaancheconsupportoconaeto.

L’individuazione di tali difficolta € finalizzaa alla realizzazione di attivita didattichepedayogiche
miratedurantell secondannodellascuolaprimaria.

In casodi persistenzali tali difficolta € indicaala segnahzioneai genibri peril successivanvio ai
servizi santari perl’eta evolutivasebbeam:

a) una diagrosi “criteriologica” (vedi Procelura diagnostia) di discatulia non possaessere
formulataprimadellafine della Il classedella ScuolaPrimaria(vedi Criteri Diagnostici) anchea
cawsadelrilevantepe® dellametodologa didaticasullo sviluppodi questecompetenze;

b) le competere diagnostichee riabilitative dei servia santari perl'eta evolutivain questocambito
debbancesseremplementate.

RACCOMANDAZIONI DI RICERCA
Dallesamedelle quesioni inerenti a questasezone emerge la necesita di formulae alcune
sollecitazionidi studioe di ricerca.
» Valutaziore dela predittivita degli indici di letturasaittura e calcolo alla fine ddla prima
elementare.

Corso evolutivo e prognosi
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Laprognosidei DSA pudessereonsiderad a diversilivelli nonnecessarimenteinterconnessi:
a) evoluzioneadistanzadell’efficienzadel processodi lettura, scriturae calcolo;

b) qualitadell’adatamento;

¢) preeenzadi un disturbopscopatologico(vedi comorbilita);

d) avanzamentmella carrierascolastica.

Cruciali sonoi fattori di vulnerabilitae di protezioneaggiuntvi rispeto all’entita del disturbo.

L'evoluzionedei divers tipi di prognosipuo esseredifferente ai diversi livelli consdemati ed
influenzatada fattori diversi quali la gravita iniziale del DSA, la tempestiita e adegiatezzadegli
interventi, il livello cognitivo e metacognitvo, I'esensbne delle compromissioni
neurggcologiche,l'associazionedi diffi colta nelle tre aree (lettura, scrittura, calcolo),la presenza
di comorblita psichiatricaeil tipo di compianceambintde.

RACCOMANDAZIONI DI RICERCA
Dallesamedelle quesioni inerenti a quesa sezbne emerge la necessita di formulae alcune
sollecitazionidi studioe di ricerca.
> Fatori di vulnerabilitae protettiviin gradodi influenzarei diversiaspeti ddla prognosi.
» Caostruire le prove e ricavarei dati normdivi per la valutazione della letturadopo la 3°
media.
» Individuareelementiutili all'orientament solastico dopola 3° mediadiversidalle abilita
di decdifica.
» Verificarel’effetto degliinterventiriabilitativi e dele misurecompeasdive sula prognosi.

EPIDEMIOLOGIA
Stima epidemiologica

Ad oggi si stima chetrala 3ae la 5aclasseprimaria e la 3aclassedella seondara di primo grado,
il valoremediodella prevalenzadei DSA vari dd 3 a 4%. Questorangepuo dipenderedell’ etain
cui vieneeffettuatada diagnosie dal tipo di strumenit utilizzai perladiagnosi.

Attivazione di un gruppo epidemiologico interassociativo

| Giudici partecpantialla CongnsusConferaceritengonoche per affrontarenel modomigliore i
DSA, siadi primariaimportanzapoter disporredi riferimenti epidemologici affidabili e specifci
perlarealtaitaliana.

Poiche tali dai non sono disponibili, né dedudbili da banchedati esistenti, si ddibera la
costituzione di un gruppo interassciaivo ed interdsciplinare sulla ricerca epideniologica,
affidandail coordinamentalla Dr.ssaRobertaPenge(SINPIA).

COMORBILITA

La pratica clinica evidenzia un’alta presenza di comorbilita sia fra i disturbi specifci
dell’apprendmenb sia con altre condizoni clinichequdi disprassiedisturbidel comportament@
dell'umore,ADHD, disturbid’ansia,ecc.

Allo statoattuale delle conosenzela comorblita ndle duecondiZoni descrite va intesacomeuna
co-occorrenzadefinita come contemporanék o conmmitanzadela presenzadi piu distuibi in
assanzadi unarelazionetraloro di tipo causat 0 monopabgeneica. Petanib anchea conpresenza
di disturbi

specifici dell’apprendimento(ad esempio, dislessiae disorbbgrdia) hon va necesariamenteintesa
comeespressiondiversadi un unicofattore patayenetico.
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Un’ulteriore consicerazioneva formulat sulle manifestaioni psicopaologiche in presena di
disturbi evoluivi specificidell’apprendmento: la comorbilita puo esseresiaespressiondi unaco-
occorrenzasia la conseguenzaell’esperi@za [vissuto] del disturbo. Il clinico pettanto, datala
rilevanzadiagnosica e terapeuticagdeveoperareun diagnosidifferenzile frale duecondizioni.

La riflessone non riguardal’associazionedella psicopablogia con disturbi dell’apprendimentoe
viceversagcondizioneperaltroelusadall’esane di questaConferanza.

La ConensusConferenceaccomanddortemente,in ogni processovalutativo e diagnosticadi uno
specifico DSA, di ricercarela presenzadi altri disturbifrequentenenteco-occorenti (altri disturbi
specifici di appendimento,ansa, depressine, disturbi del comportanenb, ADHD, disprassie,
ecc.). La raccomandazionmtendeproporre unapercorsodiagnostio solo per queidistuibi cheil
clinico supponepresentiin basealla raccolta anamnetica (personat e contestualeambientalg e
agli esamistrunmentaliesequiti.

TRATTAMENTO RIABILITATIVO.INTERVENTI COMPENSATIVI
Glossario

Presain carico*

* N.B. Nella definizionedi questocorcetb si € presa comebasedi patenz, la definizionedellal
ConferenzaNazionaledelle Politiche delI’'Handicap, Comnissione presain caico e riabilitazione,
1999—- Roma.

Si definisce “presain caricd il processointegrab e continuativo attraveso cui deve essere
garantitoil governocoordinatodegliinterventiper favorire la riduzione del disturbo, I'inserimento
scoladico, sociale e lavorativo dell'individuo, orientaib al piu compkto sviluppo delle sue

potenziali.

Nello specificodei DSA lo scopodellapresain caricoé modificarein sensgoositivoi diversi tipi di

prognosidiscussin precedenza.

Riabilitazione

La Riabilitazioneé “un processai soluzione dei problemi e di educazone nel corsodd qualesi

porta una personaa raggiungerell miglior livello di vita possibie sul piano fisico, funzionale,
sociale ed emozbnale,conla minor restrizone possbile dele scele operatve” (LG Riabilitazione
NazionaliGU 124 30/05/98Ministero Sanit). La riabilitazionesi ponecomeobiettivi:

a) la promozionedello sviluppodi unaconpetenanonconparsag rallentat o atipica;

b) il recuperadi unacompetenzéunzionak chepe ragionipaologichee andas perduta,;

c) la possibilita di reperireformulefacilitanti €/o alterndive.

Abilitazione

L’Abilitazione € I'in siemedegli intervent volti a favorire 'acquisizioneed il nomale sviluppoe
potenziamentali unafunzione.Riferitaa disturbidi apprendimento (diffi colta di lettura, scrittura e
calcolo) puo esserdntesasia comeun insiemedi intervent di carattereclinico che pedagog@o in
sensolato.

Trattamento
Si definisce“Trattamento”l'insieme dele azoni dirette ad aunentarel’efficienza di un processo
aterato.E’ gestio daun profesionida sanitrio, ha caratteristichedi specficita siapergli obiettivi

acui siindirizza,sia perle caratteistiche metodologchee le moddita di erogazione.

Presain carico eobiettivi del Piano di Intervento
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La gestiore dei Disturbi specificidi apprendinento,neessta di unapresain carico.

All'interno di questavieneattuatoil progeto riabilitativo.

Ogni passodi questoprogettosi compiesecondanodalta di relazionetra professionistdellasalute
e famiglia guidatedaprincipi di chiarezzatrasparena e coinvolgimento.

Programma Riabilitativo

All'interno del progetto riabilitativo, il programna riabilitatvo definisce le aree di intervento
specifiche,gli obiettivi, i tempie le modalita di erogazionedegi intervent, gli opewtori coinvolti e
laverificadegliinterventi,in particolare:

a) ddfiniscele modalitadellapresan carico daparte ddla strutturariabilitativa,;

b) definiscegli interventispecifici duraneil periododi presan caico;

¢) individuaedincludegli obiettivi daraggiurgere previst nel progranmaeli aggiomaneltempo;
d) definiscemodalita e tempidi erogazioneldle singoleprestazioni previstenegli stessinterventi;
e) definiscele misuredi esitoappropriateper la valutazone degli intervent, I'esito attesoin basea
tali misureed il temp di verificadel raggiungimento di un dao esib;

f) individua i singoli operatoricoinvolti negli interventi e ne definisce il relativo impego, nel
rispettodellerelative responsabilitprofessondi;

g) vienepuntwalmerte verificatoed aggiornatgeriodicamerteduraneil perioc di presain caiico;
h) costituisceun elementodi verificadel progetb riabilitativo.

Precocita del trattamento

Nonostantesia prematuo fare diagnosiconclanata di dislessig disgraza prima della seconda
primaria e discatulia prima della terza primaria € possibik, gia alla fine della | elementareo
al'i nizio della secondaelementardvedi sezone 3) porreil forte sospéo diagnosticodi rischio di
DSA.

In questocasoeé utile metterein atto tutte qudle procealure che siano utili a ridurre le difficolta
riscontrate.

I ndicazioni generali sul trattamento

Il trattamentasi devebasaresuun modelb chiaro e suevidenze scientifiche.

Si ritiene cheun trattamentaefficacesia un trattamentochemigliora I’evoluzione del processiu
dellasuaevoluzionenaturaleattesa.

Il trattamentoraregolatosullabas dell’effettiva efficadga dimostrabile.

Deve essereerogaib quantopiu precocerente possibie tenendo conto del profilo scatuito dalla
diagnosi.

Il trattamentovainterrottoquandojl swo effetto nonspostda prognosinaturde del distuibo.

Metodi e modalita di trattamento

Per quantoriguarda il trattamentalelladislessiadalle evidenzeattualmentedisponibili emerg che
i trattamentipiu efficaci sembranoessee queli mirati al recuperodela corettezzae della
automatizzazioneld riconoscimentalele parole.

Molto scarsesonoinvecele evidenzesull'efficacia di metodi peril recugero degli altri distuibi di
apprendimeto.

Nonsiein grado di esprimeraun consensaula generalzzazionedi tali risultati.

Strumenti Compensativi

Fannopaitte del’abilitazione.
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Sulla basedella diagnosi,della presain carico e del progetto riabilitativo si decideannoquandoe
comeusaregli strumenticompensativi.

AGGIORNAMENTO DELLE LINEE GUIDA

| Giudid partecpanti alla Consengs Confeence, in consderazone ale problematichenon
compiutamate trattate e alla produzionecontinua di nuove evidenz scientifiche, deliberanola
costituzione di un gruppointerasociativoed interdsdplinaredi aggiornanento delle linee guida
definite dalla Conferenza.

Il grupposararivolto anchea Partinonrappresentae in questa sedeedinizierail suolavorodopola
Session&Pubblca.

PARTECIPANTI ALLA SESSIONE SCIENTIFICA (MONTECATINI TERME)

Ambrosini Claudig BredalLaura Caretta Roberta,Chiarerza Giusepg, De CagnoGiulia Anna, De MatheisMariaPia,
Drago Dilva, FedericaZanetb, Ferrara Rosa Ghidoni Enrico, Laureti Livi a, Lonciari Isabdla, LopezLuisa, Lucangeli
Danela, Maffioleti Silvio, Mariani Enricg Marotta Luigi, Menegtti Alessia, Penge Roberta, Pieretti Manuda,
Profumo Enrico, Rattao Andrea, Rossetto, iziana, RuggeriniCiro, Savni Paola Marini, SechiEnzo,SegantinOttavio,
Stella GiacomqTressoldiPatrizo E., Vignew FrancoisVio Claudio.

Partecipanti in qualita di Uditori
Chiarinotti Donatella, LampugnaniGiulia.

Partecipanti nella Fase Preparatoria
in qualita di Giudici: Cornoldi Cesae, Caretti Barbara
in qualita di Uditori: Elisabdta Genovese, Salvaore Biondi

GIUDICI PARTECIPANTI ALLA CONSENSUS CONFERENCE (SESSIONE SCIENTIFICA) SUDDIVISI
PER ASSOCIAZIONE E SOCIETA:

» AssociazoneCulturale Pedatri: Federica Zandto;

» AssociazoneFedentivaNazionde Ottici Optometrist Rattaro Andrea Maffioletti Silvio, Segatin Ottavio;

» AssociazoneltalianaDislessia:GhidoniEnrico, Lonciari Isébella, LopezLuisa,Profurmo Enrico, Stella Giacomo;

» AssociazoneltalianaOrtottisti Assigeni in oftalmologa: DragoDilva, Meregott Alessi,VigneuxFrangds;

» Associazime Italiana per la Ricerca e l'Intervento nella Psiopatologa del'Apprendimento:Lu@angeli Daniela,
TressoldiPatizio E., Vio Claudio;

* AssociazoneltalianaTecniciAudiometristi: Careth Roberta De Matheis Maria Pia, FerraraRosa;

* AssociazoneNazionde Unitaria Psiconotricist Italiani: Ambrosii Claudio,LauretiLivia,Savini Pada Marini;

* Federaziom Logopedisti Italiani: De Cagro Giulia Anna, Marotta Luigi, Rossettdliziana;

» Societaltaliana di Neurosichiatiia del’ Infanza e dell Adolescerza: ChiarenzaGiuseppe,PengRoberta, Ruggerini
Ciro, SechiEnzo;

* SceietaScientificaLogopadisti Italiani: BredaLaura,Mariani Enrica, Pieretti Manwela;

Uditori

» Associaione ItalianaDislessia Chiarinotti Donatlla (Comitato problemaiche sociali);LampugnaniGiulia (Comitato
per la scuoh)
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Consensus Conference DSA

FLOW CHART DELLA DIAGNOSIDSA E GRAFICIDELLA METODOLOGIA

| primi tre grafici presentanainaflow chart del’esamediagnostio e dd glossariodel trattamento
riabilitativo. | grafici succeswi (dal Grd. 4 al Grd. 7) illustanoil percorsometodologicodella
Consensus Conferenceniziatoil 17 settembre&005e conclusoil 26 gennad 2007.

La Consensufonfereme e statarealizzda in duesessioni
« sessionescientifica: 22-23 settembre006,Montecdini Terme;
* session@romulativa: 26 gennaio2007,Milano.
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Relazioneainvito

E. Michédli
LaboratorioPsicoeducativiLa Valle Agordina” - Belluno

“ Aspetti organizzativi e scelte di indirizzo scientifico per I'intervento psicoeducativo
nell’autismo e disturbi confine’

La SINPIA con le sue Linee guida ha gia indicab la via per supeare nei servizi le difficolta
dell’arretrakezza culturale e scientifica l'origine del problema e biologica, I'intervento e
educazionej genitori sonounacomponerd ess@zialedd processali rimediaione.

La terapiaé educaione: € insegnamentali abiita. Tale insegnamentonei primi anni di vita puo
cambiareil corsodel disturboe ridurrela disabiita. All'int ernoddl’approcciopsicoedicativosono
da quarant’ami elaboratidiversimodelli, riconosciut efficaci . La sfidatrai diversi modelli, che
fannocgoo tutti a un quadrodi riferimeno cogniivo comporamentale € oggi ampiamenrd superata
da unavisione non categorialema dimensonaleddle scdte da compiae nella progettazioneali un
intervento.

Sono necessarnumerosi“centri” che conoscao molti bambni e possao impostareprogammi
individualizzdi e utilizzare al meglio diversiinterventi. Solo “centri esperit e intelligenti”, radicati
nei servizi socali e sanitari pubblici e privati, possonoaffrontare efficacementela complessita
multi fattoriale,e I'interventomultimodaleche ne consegue

E’ evidentechequeso tipo di presain carico non e possibie ne percorsi riabilitativi “fai da te”
orgarizzai dale famiglie che si affidano a un singolo speifico riferimento di modello
psicoeducavto, indipendentementéal modelb scelto e dale quaific hedei supevisori.
Nonostantda diffusionemolto importane di Centri perl’A utismo o regionali o delle singoleunita
sanitarie, che hannoenormementéacilitato la diagnosipremce, questonon si € ancoa tradottoin
diversa organizzazionedell'intervento, che pemane erogdo, con modelo medico, in “ore di
terapia”. Occarono strutture di intervento psicoeduativo con prese in carico genealiste e che

usino le compeenzetecnichedisponibii sull’educazione di bambni e sul’aiuto alle famiglie in
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modo dinamico e flessibile. La conoscena sullimportanza ddl’ intervento intensivo richiede
I""arruolamenb” di molte personegiaimplicatenellavita conil bambno,inprimisi famigdiari.

| nidi, le sauole dell'infanzia e le scuole elementai hanno da compiere una rivoluzione
organzzaiva che mettaal centrol’educazione e vedal’i nterazione sociak con i compani non il

modo di lavaare ma l'obiettivo di un curriculum Il cosb dellattude intervento scolastico
(insegnantidi sostegno)ke del corrispetivo supporto dao ala scuoladdle risorse socbsanitaie

(con gli assstent e con gli interventidela NPI legat alla legge104) € oggi un costototalmente

sprecataai fini dell'interventoeducativo.

70



Relazioneainvito
J. Pascual-L eone
York University, Canada

“Is cognitive giftedness expression of developmental intelligence?’

The organsmic theoreticalmodel of neoPagetans’ developnentd intelligence is, simplifying to

extreme, a mental attention(often called working memory) tha grows with age, coupledwith a
growing repertoire of executiveschemegha mobilize and allocate this attentional mechanisn.

Within the neoPiagtiantheoly thes two organisme resourcs can bedifferentiated.

We first charactere the theoy andits theoryguidedmethodof measurenent (/M-measirement/)
and illustrate this method in the caseof seveal such measuresWe then summaize resultson

cognitively gifted andmainstreanchildrenintendel to supportsone importantgeneralkconclusions:
(1) /M-measurerant/ yields scalesof mentl-attentiond cgpacty that are invariantaaosscontent
domains and acrossdifferent populations;(2) these measuresseem to have the quantitative
propertiesof intervalscalesandcanbeusedo deted latently gifted children,i.e., cognitively gifted

children that are not recognizedby standird psychomeric 1.Q. or Cognitive Abilities tests;(3)

Whenproperly constituted thesescalesseem to tap endogenoudran resourceghatincreasewith

chronologicalage in normalchildren,andmay notbe dueto learnng. (4) Thesescalesmaybemore
culturefair thanthe Raven matricesand, unlike the Ravenmatices, do not seemto havea high

executivedemand.
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Simposio
“Disturbi Specifici dell” Apprendimento Motorio”

A curadi S.Zoia

Disturbo Specifico dello Sviluppo della Funzione Motoria/
Disturbo di Sviluppo della Coordinazione (DCD)

Sefania Zoia*, Anna Barnett® e Sheila Hender son”

* S.C. di Neuropsichiatria Infantile, Dip. Clinica Pediatrica, I.R.C.C.S. Burlo Garofolo
° Department of Psychology, Oxford Brookes University, Oxford
N Instituteof Education,University Collegeof London,London

Il Disturbo di Sviluppo della Coodinazione (DCD) rappresentauna disabilita evolutiva
caratterizzatada un fallimento nell’acqusizione di adeguge abiita motorie, in assenzali danni
neurdogici. E possibile riscontraredifficolta di sviuppo a caico dela motricita fine, grosse
motoria e dell’'equilibrio staticoe dinamico, oppure riconosceraleficitarie solo alcunedi queste.
Solitamene il disturbo si ripercuotenelle attivita di vita quotidiana,come I'andare in bicicletta,
mangiare yestirsie negliapprendimentscobstia, qual il disegnaree saivere

Negli ultimi 30 anni,il lavorodi ricercahafornito utili conosceng, maunarappresentazionehiara
del disturlo e dellasuanaturanoné ancoa disponibik. Si sachel’incidenzasi aggraintorno al 5%
della popdazionescolasticajn mododel tutto simile ad altri disturbi specifici dell’apprendimento;
con unamaggor frequenzanei maschichenelle femmine (3M: 1F).

Il DCD puo esprmers con diversi profili di disfunzionalita, ed infatti diversi sono i deficit
cognitivo-neuromotoriritrovati in individui con DCD. Si tratta quindi di un distutbo evolutivo
tutt'altro checompresoromelascianointenderde lineeguida (LeedsConsensuStatement2006;
http://www.dad-uk.org/) edi contributiscientifici piu recenti (Gueze 2007).

Uno dei contibuti, in favore di maggori chiarificagoni riguardo il DCD, e rappresentato
dall’utiliz zo di unaproceduradiagnosticacondiisa. A tal fine, si presentda nuovaedizionedi uno
degli strumentipiu frequentementeasatinella clinicae nela ricerca perindividuae bambinicon, o
arischio,di DCD: il MovementABC test(Hendeson,Sudgere Barnett 2007).

L edisprassie evolutive: comprenderle, valutarle ed intervenire

Letizia Sabbadini

Universita Tor Vergata —Roma; IRCSS Fondazone Santa Lucia Roma

L'intervenb prevede una breve introduzione rispdto alle classficazioni e definizioni della

disprassiain eta evoluiva; verra quindi introdota la metoddogia di valutazione secondoil
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Protocollo APCM (SabbadiniL. et all 2005)infine verradescritta I'andisi di casiclinici ( bambin

DSL conDCD, DSA conDisgrafia) attravesoi profili ottenut daidati dd Protocollo

Deficit percettivi e visuo-motori in bambini con scar se abilita motorie
Paola Bonifacci
Dipartimento di Psicologia, Universita di Bologna

La relazionetra competenzesisuo-percetive e visuo-motorie in soggéti con Disturbodi Sviluppo
della Coordirazione (DCD) é stata a lungo discussain letteraura con risultati contrastanti. Il
presentecontributo intende fornire un approfondimato sui deficit percdtivi e visuo-motori in
bambini con scarseabilita motorie. Il campbne, costiuito da 144 parecipantitra 6 e 10 anni, €
stato suddviso in tre gruppi (scarsa,media e buonaabilita motoria), a seguitodi un test per la
valutazionedele abilita grossemotorie (TGM). Ai patedpani sonostai somministratiinoltre un
testintelletivo (K-BIT) eunted perla valutazonedele capadta percetive e di integazionevisuo-
motoria (TPV). | risultati hannoevidenzato come i soggeti con scarseabilita motorie presentino
significative difficolta nellacapacitadi integrazonevisuomotoria, manon nelle abilita percettivee
nel funzionamera intellettivo, rispettoagli altri due gruppi considerd. | risultati sonodiscussiin

relazioneai diversimodelliteoricisullo sviluppomotorio.

Valutazione e trattamento delle componenti grafo-motorie della scrittura
Michela Borean*, Laura Bravar*, Giulia Maciulli*, Agostino P. Accardo** e Sefania Zoia*

*S.C. di Neuropsichiatria Infantile, Dip. Clinica Pediatrica, |.R.C.C.S. Burlo Garofolo, Istituto per I’ Infanzia
**|ab. di Srumentazione Biomedica, Dipartimento di Elettronica, Elettrotecnica ed Informatica, Universita di Trieste

L’apprendimato della scrittura implica compeénze grafomotorie la cui natura multifattoriale
necessitadi appracci valutativi differenti a secondache I'interessesia: - possedes uno screening
della popdazione scolastia che impara a scrivere, - aiutare ndla scelta di un progammadi

interventoperil recuperadelladisgrafiao - parte di un piu anpio protocolo di ricerca.

La mancazadi conoscenzeiguardoal ruolo delle compeénzegrafo-motorie nell’acquisizone del

corsivo e il riscontrodi un sempremaggiornumerodi banbini segnaiti per disgafia ha motivato
lo sviluppodi duestrumenti di valutazione basait suduediversiapprocci 1. analisidel prodottoe

2. analisidel processo.

1. L’analisi del prodottosi avvaledi una chedk-list, unagriglia osservéiva perla valutazioneclinica

di aspettigrafomotori e posturaliimplicati nellascriturain corsiva Considea 17 indici relativi ad

efficienza ed automatizzazionedel gesto di scrittura pianificazone e controllo motorio,

integrazionevisuo-spazialee modalitadi apprexdimento.
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2. L'analisi orientataal process s avvde ddla tecnca cinemdica perla valutazionededi aspetti
dinamici del’atto grafo-motorio. Utilizza unatavoleta grafica ed una pennawirelessin gradodi
registrae il proprio spostamentdungo la superfige attiva e di trasmetere in temporealead un
computerle caatteristichespazialie temporalidello scritto. In questomodo,i dati raccolt possono
essereelabaati da software appositamerg credi, per ottenere alcuni parametriquali: velocita,
duratg acceéraziore, ampiezzacurvaura e regolarta della traccia, pressioneesecitata dallo
scriventee numerodi stacchidellapennajconsatendounavalutazonedd grado di organizzazione

funzionaleo disfunzionaledei processcogniivo-neuronotori implicati nellatto grafo-motorio.

Un programmadi inter vento specifico per la disgrafia: valutazione dell’ efficacia

Michela Nunz, Slvia Baldi, Davide Tufarelli

IRCCS San Raffaele Pisana, Roma

Lo scopodi questostudio e valutare I'effi cacia di un tratamento spedfico sulle componenti
esecutivedel processadi scrittura.Lo studb include 14 banbini con diagnosidi disgafia di cui 7
con Disturbodi CoordinazionéMotoria. Le abilita grafo-motorie sonostae valutateprima e dopoil

trattamentoattraversal Ted VMI (Beery,1997)ei subtest perlavelocita di scrittura dellaBattera
perlaValutazonedella Scritturae delle Competanze Ortogrdiche (Tressoldie Cornoldi,2000) La
qualita delo scritto e stataanalizzatasecondda classifi@zione propostada Blasone collaborator
(2004). Il tratamentoriabilitativo proposto(Handwriing TaskProgram)nascedall’integrazionetra
2 procesi terapeutici: taskoriented e processoriented. Inoltre € stao proposto un protocollo
domidliare (homework). E’stata valutaa I'efficacia del tratamento attraveso un disegno
sperimentale AB su soggetto singolo (n=1). Dai risultai eme&ge un miglioramento delle
performance di scritturain tutti i bambni del campbne alla fine dd trattamento, sebbenenello

scritto dei bambinicon Disturbodi CoordnazibneMotoria permangandratt disgrfici evidenti.
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Sessioni parallele

H “Calcolo-arealogico matematica”

PresiedeD. Lucangeli
Universitadi Padova

H.1 Competenze numeriche e di calcolo: uno studio su un gruppo di bambini e adolescenti
con Funzionamento I ntellettivo Limite.
M. T. Amata,R. Zuccarello,C. Cantagalb, F. Di Blasi,M.Finocchiao e G. Di Guardo

IRCCSOasi Maria SS. — Troina (EN)
fbuono@asien.it

La rilevanzaclinica della popolazionecon Funzonanento Intelletivo Limite (FIL), nonostante
perdui il dibatito sulla naturastatisticeepidemiologico e nosografta su questodisturboevolutivo
(Ad-Dab’badh & Greerfield, 2001) necesita di attenzonesul pianoneuropscologicoe smlastico.
Spesso le difficolta legate agli apprendinenti scolastici ne evidenziano i limiti cognitivi che
rimandanoad un percaso diagnosico pe definire megio le diverse forme di difficolta di
apprendinento (Ivancich,2004).

Consideratda valenzasignificativa delle abilita numeriche e di calcolo rispdto agli apprexdimenti
scoladici e alladattamentonel presete studio sonostate valutate le competenzenumeiche e le
proceduredi calcoloin un gruppo di bambinie adolescenti conFIL.

| risultati ottenuti sono discussialla luce di modeli neuropscologid dell'elaborazionenumericae
del calcolochefannoriferimentoall’esistenadi sisteni indipendernittraloro.

H.2 1l problema aritmetico nel passaggio dalla scuola primaria a quella superioredi i grado

M. Bizzaro * e M. C. Pasolunghi®
* |.C. N. Sauro Malnate — A.l.A.SBusto Arsizio;° Facolta di psicologia — Universita di Trieste
passolu@urts.it

Percheé la risoluzionedi un problemaaritmetico € un'attivita che ponecosi tarte difficolta sia adi
alunni, chefaticanoa divenirecompeteti in tale ambito, e ai docenti chenonriesconoarealizare
unaprassididatica efficienteedefficace?

Le recentiricerchehannomessoin luce il ruolo crucide svolto dalle componenticognitive e in
particolare dellamemoriadi lavoro.

Su tali basi teoriche abbiamo elaborad un training, in continuita con uno strumento gia
sperimentataalla scuolaprimaria(Passalnghi, Bizzaro, Risolvereproblemi aritmetici, 2006). Tali
attivita struturate sonostatepropostead alunni della scuohl secondariadi | grado, doveil numeo
di alunnichefatica arisolvereun problema aritmeico aument considergolmente.

| dati hannoconfermatoil ruolo chiave svolto sia ddle specifiche componenticognitive che dai
processi mnestici relativi alla memora, evidenziando la specfica funzione del processodi
categorizazonee dellamemoriadi lavoro.

H.3 Accesso automatico alla semantica del numero e processi di inibizione in bambini con
discalculia evolutiva o disturbo di attenzione/iperattivita

A. FasolaA. Lupien, G.M. Marzocchi
Dipatimenb di Psicdogia, Universitadi MilanaBicocca
gianmarcamarzocchi@unint.it

Lo studiomira ad analizzardle capacitadi inibizione dell'informazione numeica irrilevante e la
presenzadell’ attivazione automaticadel valore del numeo in bambhi con distutbo di calcolo,
disturbo da deficit di attenzioneperattvita e comorbidita. A tal fine sono state confrontate le
prestazionidi 83 bambinidi terza,quart e quinta elemenare, suddivsi in tre gruppi: Discalculici
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(N = 27), con Disturbi di Attenzionelperattivita (N = 27) e gruppodi controllo (N = 29). Ai
bambini sonostake somministratedue prove a computer,un test di Stroop humeico e un test di
Eriksen numerico, volte a valutare I'effetto distana, l'effetto SNARC (SpatiatNumeical
Associationof ResponseCodes),l'accessoautomdico al numero e la capacitadi contmollare
I'interferenzal ’ipotesi € cheesistaunadissociainetrai soggédti con discdculia evolutivai quali
presentanouna difficolta nell’elaborazone numerca, mentre i bambini con DDAI siano
caratterizzatda un deficit inibitorio

H.4 Deficit selettivo della conoscenza dei fatti aritmetici in un caso di discalculia acquisita.

G. Magtiarelli
CRC Balbuzie -Roma
giovanni.masareli@gmal.com

La neuropicologica cognitivadello sviluppo hatra i suoi obietivi la definizione di quantosono
indipenderii le differenti componentidelle abilita cognitive durantelo sviluppoe guantoi disturbi

neurgogcologici sono spiegabili attraversomoddli cognitvi. Data I'importanza delle differenze
individuali e la progpettivaclinica, lo studiode casie la piu comuneforma di analisiutilizzata.Per
testarel’ipotesi dell'indipendenzara componenti delle abilita cognitive € stab studiatoun soggetto
di dodici anni (EN) chepresntavaun disturboacqusito ddle abilita maemaiche,in consegenza
di un traumacranicoin sedefrontale sinistra. EN é statosottopostoad unabatteriacompletadi

valutazione neuropsicologica(intelligenza geneale, attenzone, memora, percezione,prassie,
linguaggio, funzioni esecutive) ed a speifiche prove pe la valutazone del sistema di

processmento dei numeri, la conoscenzale fatti aritmetici e le conoscaze proceduali. EN

presentavaun profilo cognitivo caratterizab darisorsee defidt a livello funzionale. Per quanto
attiene alle abilita aritmetiche, EN presentaa un defidt sekttivo a livello dei fatti aiitmetici in

presenzain un intatb processig numerco ed un’adeguata conosenzaproceduale. | risultati
sarannodiscussi,all’interno del modello cognitvo di McCloskey e colleghi, nei termini di una
dissodazionetrala masterizzaziondeifatti aritmeici e quelladele proceduredi calcolo.

H.5 Abilita visuospaziali, abilita fonologiche e PRCR Numeri (BIN-Batteria Intelligenza
Numerica)
E. Mario, E. Tarqunio, A. Molin e S. Pdi

Universita degli Studi di Padova
ad.nolin@virgilio.it

In letterdura, la ricercasullo sviluppodel’int elligenzanumerca e gli studi neuropsicologi sulla
rappregntazionedel numero hannoevidenziao non solo come siano rilevanti le abilita di tipo
visuospazle nellapprendimentalel calmlo, ma ande le componenti di tipo verbalerelative sia
ala elaboraionedel numerochealla conoscaza numerca, necessari@er svilupparebuoneabilita
di calcolo. Al fine di indagareil rapporb trai processilegéi alla elaboraionenumeica, le abilita
visuospazli e le allita linguistiche € stataavviaa un’indagine in unascuohb dell’infanza volta ad
esaminarele relazioni tra intelligenzanumerica e memora di lavoro visuospamle, memoriadi
lavoro verbale e acceso semantico. Sono utilizzae le prove PRCR Numei (Batteria per la
valutazionedel'intelligenza numericadai 4 ai 6 anni) e le prove spandi Corsi, Matrici, spandi
cifre, ripetizionedi parolesenzasen® e fluenza caegorale.

Saramo presentat i primi risultati.

H.6 Competenze numeriche edi calcolo in gruppi di bambini con ritardo mentale lieve con e
senza DDAI

A. Torris, A. CostanzoM. T. Amatae F. Buono
IRCCSOasi Maria SS. — Troina (EN)
fouono@a@sien.it
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Pochi sono gli studi che tentano di specficare il funzionanento deficitario dei processidi

apprendimeto all'i nterro della popolazionecon Disabilita Intellettiva (DI) e in paticolare se in

comorbilitaconil DisturbodaDeficit dell’ Attenzonelperattivita (DDAI).

Vari studihannoevidenziatachei bambni in eta scolrecon DDA riportano prestaziondeficitarie
a subtestWisc-R di Aritmetica, Memoria di cifre e Cifrario. Da un nostro precedentestudio
risultano discriminanti anchenellapopobzionedi bambini con DI e DDA i subtesdi Memoriadi

cifre e Cifrario. Di contrononemergeunasignificaiva disaepanzanel subtest Aritmetica.

Il lavorosi proponeun confrontotrai risultati nelle prestaioni di calcolo e di conoscenzaumerica
di un campionedi bambini con Ritardo Mentale lieve e DDAI, con queli di un canpione di

bambiniconRM lievesenzaliagnosiaggiuntve, appaati per Q.1 ed eta cronobgica.

H.7 Progetto Leonardo “L aboratorio logico-matematico”

S. Toti*, F. Giovannone® L. Bertolo*

*AUSL 1 di Massa e Carrara - Laboratorio ausili per i disturbi cognitivi e dell’apprendimento- zona
Lunigiana,°"UFSMIA zona Lunigiana

stefaniatoti@yahoo.it

Il lavoropresenato fa partedi un progettopiu anpio, approntad perl’indivi duazioneprecocedelle
difficolta di apprendimentcsvolto in 23 sauole matkerne per un totde di circa 300 bambini. Il

progetto haprevisto unaprimafase di saeening(ottobre2006)atravesoun testdidattico,SR- 4/5,
somminidrato dalle insegnantiche haindividuatoi bambini in difficolta nelle varie areein cui
suddiviso lo strumento(linguistica, fonologia, logico-matanaica, simboica e psiconotona). |

bambinirisultat in difficolta in ogni areasono61. Suc@ssivanent é stao costuito un training di

recuperoper le abilitd logico-matematicheche le insggnanti hannoutilizzato in orario scolastico
con i bambni (la duratadel training e statadi circa 20 ore). All a fine di quego percorsoil testée
stato nuovanentesomministratqmaggio2007). Verrapresentto il lavoroei risultati ottenuti.

H.8 Memoriadi lavoroin bambini con difficolta aritmetiche e elaborazione di stimoli ver bali
enumerici.

E. Virgili, T. Cicconee C. Tonzar
Istituto di Psicologia, Universita di Urbino
tonzar@unurb.it

Muovendo dalla contrappoione tra quanti sostegono che il deficit di memoriadi lavoro
rintracciable in soggetti con difficolta aritmeiche sialimitato al solo processamentdel materiale
numerico(Siegel & Ryan,1989; Hitch & McAuley, 1991) e quantj di conto, affermanochetale
deficit si esendaanche al dominio verbale (Swanson& Sachsd_ee, 2001; Passolungh& Siegel,
2001; 2004), il presentestudio cercadi analezzae il funzionanentodi alcune componentidella
memaia di lavoro in bambini con difficolta aritmeiche e di acertae se le eventuali
compromissoni riscontrateriguardino escusivament il processam#o di stmoli humericio se
coinvolganoanchegli stimoli verbali.

A tal fine, avvakendos del testdi valutazonedelle abiita di calomlo AC-MT (Cornoldi, Lucangeli &
Bellina, 2002) e della scaladi intelligenzaWISC-R, e stab sdezionab un campionedi ricerca
costituito da 22 bambinicondifficolta aritmetiche e 22 controlli, tutti frequentarti laV elemrentae.
A tutti i soggett, cosiselezionati,e stata sommhistrat una bateria di test per la valutazone di
diverse componentidella memoriadi lavoro. Nello spedfico, ciasauna componente di memora
consideratae stab esaminata attraveso test verbali e numerti, disponibili in letteratua o
appositamenteostuiti, traloro chiaramenteompaabili.

L’analisi dei dai raccolti ha consentitodi apprezae il funzionanenb generaledella memoriadi
lavoro in bambinicon difficolta aritmetichee di evidenzareacunedifferenzenell’ elaborazionesia
degli stimoli numericicheverbalitrai bambni condiffi colta aritmeicheei controlli.
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|  “Disturbi Specifici dell’ Apprendimento e
Disturbo da Deficit d’ Attenzione e | per attivita”

PresiedeA. Pepi
Dipatimentodi PsicologiaUniversitadi Pakrmo

.1 Dislessia edisturbo specifico di comprensione del testo:considerazioni clinicherelative al
gruppo di studenti della secondaria inferiore e superiore.
C. Muzio e R. Rosiglioni

Universita di Pavia; Istituto “ S. Stefano” P.Potenza P.(MC)
carlo.muzo@libero.it

Nella nostraesperienzaclinica, recentemem, vi € stab un incremenb di casi con difficolta di
comprensonedel testoevidenziateal terminedel ciclo del'obbligo o durantegli studisecondar
Dall'analiside profili neuropgologici di questi casisonoemersinuoviinterrogativi sulletipologie
dei DSA, laloro co-occorrenza le possbili strategie di intervento.

Alcuni soggett, precedentementdiagnostiati comedislessici hannosufficientementeeompensato
le difficolta di decifrazionema presentandlifficolta di comprensionelUn altro piccolo gruppodi
studenti, giunto alla primadiagnosi,presatacapadta di letturaneilimiti di normapercorrettezzae
rapidita,maevidenziadifficolta nellacomprensionald testo.

Come possiamdifferenziaredifficolta di comprensionelel testo dovutead eccessivampegio per
la decifrazone a scapito della comprensione,da un vero e proprio disturbo speifico di
comprengonedeltesto?

| profili neurgsicologici dei casi os®rvati evidenziano situagoni con difficolta di elaborazione
verbovisude e situazionichepresentaninvecepregressdeficit morfo-sintatici.

Il numeo limitato dei cas non permete di giungee a condusioni cliniche male problematiche
emerse spngono a porre interrogativ clinici reldivi sia alla definizione diagnostica,sia alle
propoge riabilitative terapeutiche.

.2 Comprensione e ricordo di testi spaziali:confronto tra studenti con alte e basse abilita
visuo-spaziali.
B. Pedroni,C. Meneghetti I. C. Mammaellae C. Cornoldi

Universita degli Sudi di Padova
benedetta.edroni@libero.it

La presete ricerca si inserice nellambito degl studi sul disturbo Non Verale dell’

Apprendimento (Rourke, 1995; 2000) e le sue possibii ripercussioni in diverse aree
dell'apprendmenb scolastico.n partiolare,tale lavoro ha voluto analzzare un aspettospecifco

relato a soggetit con carenticapacitavisuospazali, ma discrete capacta linguistiche(LVSA) : il

possibileriscontrodi difficolta nellacomprensioe e ricordoin testi spazali in prospettivaroute e
survey. Il raggiurgimentodi tale obbiettvo ha portao ad articolarela ricercain duefasi. Per poter
individuae dei bambini che potesero avee quele caraterisiche cognitive idonee per la
formazionedi un appropriatogruppo spermengle ed un altrettanto gruppo di contwollo é stato
somminidrato, nella primafase,il questionaw SVSadiverseclassidi Scuobh MediaInferiore.Cio
ha permessadali individuaresu 1072soggeti, un grupposperimentak di 17 ragazziconbaseabilita
visuo-spazial (LVSA) e un gruppodi controlo di 16 ragazi. Nella secondafasead entrambi i

gruppi sono stae somminigrate individualmente delle prove di comprensioe e ricordo di testi
gpazidi in prospettivaroute e survey. La ricerca ha individuao un prestaione significatanene
peggiorenel gruppo LV SA in domandeinferenzali rispetb al gruppodi controllo. Cid portaa
concluderecheun deficit nelle abilita visuospazali non pernette di elaborae un modellomentale
spazide (JohnsorLaird, 1983)
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.3 Memoria di lavoro e difficolta di lettura, scrittura e calcolo nei bambini con Disturbo
Specifico di Apprendimento

R. Pengel. Pireddae R. Averna
Dipartimento di Scienze Neurologiche e Psichiatriche dell’ Eta Evolutiva; Universita di Roma “ La Sapienza”

.4 Competenze metalinguistiche e difficolta’ di pianificazione del testo scritto nel  bambini
con DSA

L. Piredda R. Peng e C. Ubertin
Dipartimento di Scienze Neurologiche e Psichiatriche dell’ Eta Evolutiva; Universita di Roma “ La Sapienza”
leti.piredda@iscali.it

La letteraturainternazionalesottolineada anniil ruolo centrak delle competaze metafonologiche
nella genesidei distubi di lettura e scritura. Alcuni studi longitudinal mostano come questo
nucleo pabgenetco tendea permanerepur modificandosi nel tempo. Questidati, tra gli altri,
inducono a sosenereche alla bag del DSA possaesistere unadifficol ta metalingusticagenerale
che si eprime nel tempoin manieradiversa.Le diffi colta di pianificazione orale e scritta, chei
bambiniconDSA presemanomolto frequentenent in faseavanzda, senbranoriconducibiliaduna
difficoltd metainguisticache,in quesafase,si esprimealivello lessicag-sintdtico.

Abbiamo ottenuto una prima evidenzaa sostgno di questaipotesi in un lavoro recente,in cui
abbiamoconfrontab bambinicon DSA e bambinidi controllo in unaProvadi RaccontoOrale e in
unaProvadi Riassurto Scritto.

Perambedueé gruppila costruzionedel testoscritto € piu diffici le di quela dd raccontoorale;peri
bambini con DSA questadifficolta € maggore, rispetb ai controli, in acuni parametr della
coesioneche costtuisconoil nucleoddla compeenz narrdiva; perambedud gruppi I'abilita di
pianificazioneappardandipendentalaquella di trascrizone.

Con questocontributointendiamoverificareulteriormentei dati ottenuti suun campionepiu ampio
(60 bambinicon DSA e 180 bambinidi controllo trai 7,6 ed 10,6 anni) andizzandola relazione
esistentetra processidi trascrizionee processidi pianificazione nei due gruppi; ci proponiamo
inoltre di verificare se all'interno del gruppo di bambini con DSA, sia possibile isolare un
sottogruppo con specifichedifficolta di pianificazone orde e saitta e di confrontare’andamento
evolutivo neiduegruppipervalutae la varigbile immaturita vs atipia neé bamnbini conDSA.

| risultai di questolavoro hannodelle ricadut importanti sia a livello diagnostico, siaa livello
riabilitativo:

- alivello diagnosico ci conentonodi valutare construment semprepiu raffinati le competenzeli
pianificazioneorale anche in fase iniziale in modo da prevenire e/o ridurre le successivalifficolta
di pianificazimedeltestoscritto:

- alivello riabilitativo ci mettonoin condizionedi mirare I'intervento sulle “finestre tergpeutiche”
sensibli e sulla dinamicatra procesi di bassoe alto livello, in funzionedei nuclei di difficolta
emergentinele diverse fasi evolutive.

1.5 Disturbi mentali in bambini e giovani adulti con dsa non riconosciuto : riflessioni su
unacasistica

C. Ruggerni, C. A., S.Vicini , S.Manzott e V. Greco
Universita di Modena e Reggio Emilia
stefaniavicini@alce.it

Sia in eta infantile che giovane adulta un DisturboMentak puo esserda manifestazinedi un
disagio correlatoad un DSA della lettura e saittura non riconosciub tanto che al clinico puo
essereproposa la valutazionedi un sintomopsichatrico anachéddla diffic olta sottostante

Quali concezionipossondfacilitare la smopertadi questolegame ? ; qual insegnamentpossiamo
ricavaredallaesperienza?

E' compost da 4 pazienti : unabambna di smlarita elenentae in cura pressoil Day Hospital
della ClinicaOculisticadel Policlinico di Modena perun* restringimentodel campovisivo senza
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baseorganicd' ; unragazzinai scolaritamedia ricoverato pressola Clinica Pediatricgoer” pedita
di forza transibria agli arti inferiori” in presenzadi acceramenti complenentar negativi; un

ragazzodelle scuolesuperiori in trattamentofarmacologico e psicoteapico per un Disturbo da
Ansiadi Sepaazione ; uno studenteuniversitario ricoverab pressoil SPDCperuno® scompenso
psicotico”.

L'’esame dele storie di vita e la vautazione diagnosti@ — che ha compresolo studio
dellapprendmenb , del comportament@ della rappreserazione dei legam di attaccamente- ha
evidenziatola presenzali fattori di maschermenb che abbiano individuab nella tipologia del

DSA — di tipo Diseideticonella classficazone di E. Boder — e ndla quaita — evitante— delle
rappregentazionidell’attaccamente .

Il riconoscinentodel DSA sottogsantea sintorni psichatrici € fadlitato se: lo psichiata siadell’eta
infantile che dell’eta adultaconsderanola storia scolstia dei loro pazienti comesignificativa ;

hanno una competenzgprofessonale adeguta nd campo dei DSA ; dispongonodi un modello
esplicativo da modi divers con cui un gruppofamiliare puo affrontare la situazionedi pelicolo

costituita dall’ insucesoscolasico.

1.6 Disturbi relazionali in ragazzi di 12-14 anni con ddai

A. Antoniett, A.-S.Monnier®,E. Gatti* e R. A. Fabio*

*Servizio di Psicologia dell'Apprendimento e dell'Educazione in Eta Evolutiva (SPAEE), Universita Cattolica di
Milano;°Area Bambino del Centro Psicoanalisi della Relazione (SPRe) di Milano

alessadroantaieti @unicat.it

Alcuni studi suggerisono che le capacié atenfve prendonocorpo nellinteraione precocecon

I’ambienteaffettivo, cosicchél DDAI sarebbainamanifestaione se@ndariadi unapatologiapiu

profonda. Per studiare la possibile relazone tra DDAI e dinaniche enotivo-relazionali € stato
somminidratoil testMRO (Modello delle Relazioni d’ Oggetto) adun campinedi studenitdi 12-14

anni: 11 studenti con DDA, 11 studentiappaati sena DDAI o altri disturbidell’apprendimente

con rendimeito scolastico baso, 11 student appaiat senza DDAI o altri disturbi

dell’apprendmenb e con rendimentoscobsti® alto. Lo MRO tratteggial'insieme dei rappoti

significativi che camatterizzand’esperienzanterna ed esternadelladolescente,in base all'assunto
chel'"oggeto" vienea strutturars secomlo le qualita attribuite ad essain corrispondena dei vissuti

fantasmatici All'interno del gruppoDDAI si rilevaunamaggior presenzgz = 2,11,p < 0,01)di

soggetti che rientrano nel cluger 8 (atteggiamento di evitamento con falso adattamento).

Dall'analisi della varianzaemege che gli student con DDAI mostrano ndlo MRO una maggior
intensitadi rispose N- (valutazione notevolmente negativa) e Pa (patologia relazionale) rispettoai

gruppi di controlo. | risultati evidenziaw neisoggeti DDAI paternpsiologici caratterzzatidaun

atteggiamentodi evitamentodalle implicazioni relaziondi e una consierevolefragilita dell’lo,

invitandoad unaril etturadel DDAI cheintegri andel’approccio psicodinamco.

.7 “Diamoci unaregolata...!”: insegnare |’ autor egolazione comportamentale nella Scuola
del’Infanzia

M. C. Colle*, M. Zandaneneghi*,M. Norcen* e C. Menaza®’
*Scuola dell’ Infanzia di Carve, Istituto Comprensivo di Mel (BL); °AIDAI Veneto
infanzia.cave @canprensivome.it

Il progettohacoinvoltotutti i 50 bambinifrequenénti la Scuoladdl’Infa nziadi Carve;lo spunto
peril lavoroé nab dal corsodi ricercaazone organizzatodal CSPdi Bellunoeil CTI del Cadore
“Ladidaticainclusivanelle clas$ conalunnicon disturbodi attenzone/ iperativita”.

In seguitoalle ossevazionieffettuatea scuoladalle insegnati e I’analisi funzionaledei
comportamentproblemadi un alunnoparticolare la disaussiondn supervisiondhaindividuatogli
obiettivi e le strategiedaapplicarein classe.

Le straegieeducatve congstononell’'usodela prevalibilita e della token econamy:
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1. prevdibilita, owero facilitare I'autoregahzione predsponendoun ambiente prevedibile,
attraver il calendariodelle attivita previste per la matinata, la registrazione su cartellone della
distribuzionededi incarichiai bambini,l’attribuzione degli incarichi tramite suppoti visivi, (spille-
badge individual), de<rizione delle regok, suddvise in singole azoni (task analisis) e
rappregntate attraver® simboli pittorici colorati
2. uso strategicodel rinforzo, attravers il “sistema a punti struturato” (token economydi gruppo)
perl'interiorizzazione delleregolee perla promozionedella cooperaione
| risultati ottenut afine annoscolasticadalle insegnaritverificanoin granparie gli obiettivi
educativiinizialmenteposti:
- peri bambinidi tre e quattroanni: apprenderele regok e I'organizzazione dei tempi e dei
compiti nel’ambientescolasico
- peri bambinidi 5 anni: rispettarele regok nelle relazioni con gli atri e con gli oggetti e
rispettarda rotazionedei compiti nell’organizzazionedeitempie dele attivita
- per i bambni che presentanocomporamenti — problena nele relazioni: migliorare la
capacitadi autore@lazionee attenwarei loro comportanent problematici

.8 Ladidatticainclusiva nelleclassi con alunni con deficit di attenzione eiperattivita: una
proposta operativa nella scuola primaria
A. Dal Pane B. Codogno

Ufficio Scolastico Provinciale di Belluno
annadalpar@tiscai.it

La proposé operativa presenta si collocaall’interno di un progetto piu ampio di ricerca azione,
condottodurane I'anno scolagico 20062007, rivolto a docenti di sostegnee curriculari, guidatiad
acquisireconogenzee strategiedaapplicarendle classicon aunni con DDA

L’interverto é stato realizzatoal’interno di unaclasseV primaria della provinciadi Belluno, ove
era inserito un bambino senzadiagnosi DDAI, ma che presentaa comportamentiproblemadi
disattenzioneiperattivitae disturbonei confroni degi altri.

L'interverio & durato complessivament sdte mesi (da dicenbre a giugno), ha visto la
partecipaione della psicologatirocinantedirettamentecoinvolta in classe,la referenie dell’USP, il
supervisoreal progettogeneraldCristinaMenaza)e leinsegnati di classe.

Dopo la prima osservazionatrutturatamirata a quantficarei comportanent problemapresentati
dal bambinoin quegione, e afarneun'analisi funzionale si e decsodi intervenire sull’'intera classe,
secordo l'ottica della didattica inclusiva, utilizzando la straegia della token economy.
L'applicazbne dele strategie & stata inizialmente effettuata dalla psiologa tirocinante, poi
gradialmentelascata gegire alle insegnarit di ruolo. A mea interventoé stata effettuatauna
secorda osservazine strutturata, per monitorare i comportanent problema del bambino in
guestionadurante’applicazionedelle straegiedaparie delle soleinsggnant. A fine annoscolastico
e statasospesda token economy,per verificare la capa@ta di autoregohzione comportamentale
autonomada partedei ragazzied é stataeffettuatala terza ossevazione, mirataa valutareeventué
cambiamentqualtativi e quantitativing comporamenti problemainizialmenteemersi.

Vengono preserdti i risultati della ricerca, andizzando le misure quanttative (frequenzadei
comportamentiproblemanel soggetto nele tre osservazni; scde Connes e SDQ somninistrate
al'i nteraclasseprima e dopolintervento) e le valutazioni qualtative fornite dadi alunnie dagli
insegnanti.

.10 Training di gruppoin parallelo per bambini con DDAI e genitori.

A.M. Re.,S.Cazzaniga. Englaro,M. PedronM.R. RussoR. Tucci e C. Cornoldi
Servizio “ Disturbi dell’ Apprendimento”, L.1.R.I.P.A.C.

Dipartimento di Psicologia Generale, Universita degli Sudi di Padova

lab.daliripac@uiipd.it
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Dai lavori sulle evidenzedi efficacia ed efficienza sule modalta di tratamento dei bambinicon
diagnosidi DDAI si evinceche l'intervento psicologico checonducea migliori risultati € quelloche
coinvolgei principali contestidi vita del bambho, oltre cheil bambno stesso.

Abbiamo cosi strutturatoun progmammadi intervento su tre livelli: individude e di gruppo per i
bambinie parenttrainingdi gruppo.

Sono stati coinvolti 5 bambini di 7 e 8 annidi etacondiagnosidi DDAI ed i rispettivi genitoriin un
periododi 4 mesi.

| principal obiettivi in ciascun livello di intervento sono stat: sviluppae le competenze
autoregolative nellintervento individude, poteniare le abilita socidi nelle attivita di gruppodei
bambinie fornire delle strategieeducativee relazionali piu efficaci ai genitori.

Verrannoqui presentati principalirisultati del lavorosvolto.

.11 Lavalutazionedel cambiamentoin relazione al senso di efficacia e di competenzain un
gruppo di genitori dopo un intervento di Parent Training
M. S. Spagnoleti* e C. Toso®

*NPI San Dona di Piave,°Dipartimento di Psicologia Generale, Universita di Padova
mariastellaspgnol@libero.it

Una signfificativa remissione dei comportameti problematici del bambino con DDAI é
maggiormenteprobabileimpostandd’ intervenb multifocale che coinvolga il bambino,genitori e
insegnanti(Vio et all., 1999). In particolre la formazone di compet@&za educativana genitori
(parenttraining) e conditio sine qua non per il trattamentodi quesb disturbo. Il parenttraining
hal'obiettivo di modificare le modalitad'interazionetrafigli e genitori permetendoa questi ultimi

di usufruiredi conpetenzesducativeefficaci, diventando®“co-terapeut, e aumentanddautostima
elafiduciandlaloro capacitadi trovaresoluzni alternatve.

Questolavoro si proponedi indagarel’effic acia dd training su oltre 20 coppiedi genitoi siain

relazionead aspéti comportamentaliilevat ddla sommnistrazone dei questonari SDAG e SDAI

(Cornoldi et al., 1996) sia in termini di perceione di compéenz dei genitoi nel loro ruolo
(Questionariger Genitori sul Sensadi Compeenza ed Efficada; Vio et all., 1999).
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L “Abilitadi Letturae Scrittura”

PresiedeR. Cubdlli
Universtadi Trenb

L.1 Decodifica visiva o riconoscimento logografico? Un contributo di ricerca allo studio delle
abilita di letturain eta prescolare.

L. Bigozzi*, D. deBernart*e E. Del Barra®
*Dipartimento di Psicologia, °Universita di Firenze
Ibigozzi@unfi.it

Il modello di acquisizionedella lettura proposb da Frith (1985) ipotizza una fase logografca
durarte la qualei bambini, prima di leggee, sannoriconosere le parok basandosisoprattuttosu
indizi globali e contestuali; Colthearte Harris (1986 suggerisconoinvea, che la lettura prenda
awvio da meccanismiprecoci di individuazone di sequenzeli lettere Il presentecontributo si
proponedi offrire un contributoempiricoa confronb trale dueteorizzagoni. 98 bambinidi 5 anni,
53 femmire e 45 mashi, sono stati sottopostia un conpito di riconoscmenb di parole familiari
(es.cocacola) cui eranostateapportatemodifiche a livello sia di grafem componenti,niziali e
intermedi (es. Cola-Cora; LocaWola), siadd carattere grafico con cui le paroleerano presentate.
Le rispostedatedai bambini,analizzaten termini di lettura correta, nontlettura e letturaerronea
delle parole,sonodiscusseevidenziandain andamenb a sosegnodd modelo cheprevalela fase
logogafica.

L.2 “Il lavorofonologico nella scuola dell’infanzia”

E. Cinquana*, F. Giovannoni**, L. Bertolo*

AUSL. 1 Massa e Carrara -Progetto Leonardo

*Laboratorio ausili per i disturbi cognitivi e dell’ apprendimento- zona Lunigiana,°UFSMIA zona Lunigiana
erikettacingiana@libep.it, laura.betolo@libero.it

Il seguente lavoro illustra un progetto di screening promosso dal’A.S.L 1 di MassaCarara
al'interno delle scuole dell'infanzia, della zona Lunigiana, in rispostaall’elevata incidenzadi
difficolta, nelle areedegli apprendinent, seggndate dagli insggnanti Tale progettosi proponedi
individuare, attraversola somministrazionedello strumento SR 4-5, i livelli di sviluppo delle
abilita di basee di intervenire,dove necessariogon I'attivazione di adeyuate stratege di recupeo
sulle areein diffi colta.

Il campione,esamnato ad ottobre, conprende 235 soggeti; di questi, 62 hanno ottenuto un
punteggioinferiore al 20° percentilein tutte le aree testde dall'SR 4-5. Dal mesedi dicembree
stato attivabo un LaboratorioLinguistico Fonologicodella durat complessivadi 20 ore, strutturato
in  modul a difficolta cresente. Le ativita relaive a tale Laboratorio si sono svolte
guotidianamete, per 20-30 minuti, all'internoddl’orario scolatico. La secondasomministrazioe
del’'SR 4-5, nel mesedi maggio, evidenza risultati incoragganti che stimolano a percorere la
stradadell’identficazionee dell’interveni precoce

L.3 L’Alfabetizzazione Emergente: indagine fra i bambini prescolari del veneto

L. Cisotto e GruppoRDL
Universita degli Studi di Padova, Facolta di Scienze della Formazione
lerida@ctfee.net

Laricera si inquadranell’ambito degli studi recenti sull’ emergent literacy ed esploral’emergere
dei processidi comprensionee produzone dela lingua saitta da parte di bambini prescolair
L’otticadalla qualequestivadi ed articoldi processisonostai indagdi € quela relativaad alcune
componati che intervengononella scopeta della stabilita del circuito simbolico: gruppo
grafemice gruppofonemice significato evocab. Fraqueste, in particolare, la concettualizzazione
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delle scritturee la sensibilitafonologica,con cui i bambini arrivanoad intuire la naturadei vincoli
intrattenuti tra scrittura e lettura. La stabilita nella rappresentaone della parola € uno dei
prerequisiticogntivi pit importantiper poteriniziareun’andisi di tipo fonografico,poichéquesta
fa affidamento sulla capacitadi codruirsi mengalmentedelle unita sonorericonoscibili. Sonostati
coinvolti nellindagine circa800 bambinidel’ultimo annodela sauioladell'infanzia (in media,120
bambini circa per ogni provinciadel Veneb), che hanno effettuato le provenel periodoconclusivo
dell'anno scolasico. Le prove hannoriguardab tre dimensionidellalfabetzzazone emergnte,
ritenute centrali per 'acquisizione dell’alfabeizzazione formalizzata a) la concettualizzazione
delle scritture;b) la sensibilitafonologica;c) la “scrittura spontana” di parok con alleggeimento
della commpnente grafica. L’andamend generak dei dai testimonia la padronana di alti livelli di
concettualzzazionedellalinguascrittada parie dei banbini del Veneb chesi accingpnoadiniziare
la scuola primaria, ma rivela ancle il persisteredi difficolta e disturbi che potrebbep
comprometerel’acquisizionedi letturae saitturaconvenional.

L.4 | softwaredidattici possono migliorarelavelocita e correttezza nella letturaela
comprensione del testo?

B.Codogno*,A. PraBaldi® e C. Ravazzolo®
*Ufficio Scolastico provinciale Belluno; ~Licel Renier Belluno; °Direzione Didattica 2° Circolo- Belluno
guruci@tele2it

Nel panoama degli strumenti adoperdt nel tratamento ddle difficolta di lettura e della
comprengonedel testoil computeroggi haassund un ruolo signifi cativo.

La modalita di esecuzionedi ogni esercizo puo essee larganmente differenziataimpostando
parametridiversi (quantitae duratadegli stimoli, tempi di risposta...)per calibrae I’ esercizioin

accado conle varie esigenzendividuali.

Il presate studio si inseriscenell’ambito di un progetb provincide, rivolto ad alunnidellascuola
primariae secondariai primo gradoin difficolta ndla lettura.

L'uso di progammi al computer (turbo lettore, lettura rapida, comprensionedel testo) puo
migliorarelavelocita di letturae la comprensioneld testo?

Verrannopresenati i dati relativi ad un campone di alunni che hanno parecipato per due ore
setimanaliadun laboratoriodelladuratadi tre mesiin orario extrasmlastico.

L.5 | movimenti oculari nell'apprendimento della lettura: studio longitudinale di un caso
singolo
M. De Luca*, F. Zeri®, D. Spinelli*® e P. Zoccobtti*»

*Unita di Neuropgcologia, IRCCSFondazione Sana Lucia, Roma
ADipartimenb di Psimlogia SgpienzaUniversitadi Roma

° ITUSM - Istituto Universitario di Scienze Motorie, Roma
m.deluca@santalicia.it

Abbiamoesaminato con uno studio longitudinak i movimenti oculari (MO) e i tempi di reazione
vocale(TR) in unabambinaitalianacon normak sviluppoin provestandardli lettura, intelligenza
e optometricheLe regidrazionidei MO e dei TR sonostate effettuate all'inizio e alla fine della 1%
elementareg alla fine della 2 e della 5* elementarel'effetto lunghezzailevato all'inizio ddla 1%
elementarenei TR perparolesingole sioomparealla fine della2?. | MO nellaletturadi branie liste
di parole e non-parole subisono un forte effetto lungheza all'inizio ddla 1%, ma gia dalla fine
dell'annoc'é unariduzionedel numerodi fissa#oni (perun fattore 3), e un aumentodell'ampieza
saccadicae riduzione della duratadello sguara@ (per un fattore 2). In 2% e in 5* s verificano
cambiamerit simili anchese inferiori. Gia alla fine ddla 1* c'é capacitadi discriminazionetra
funtori e paroledi contenuto.La concentraone dei principdi cambamenti dei MO e dei TR nel
primo annodi istruzioneindicaunarapidaacqusizionedella letturain italiano.
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L.6 Strategiedi apprendimento einformatica:sperimentazione di applicazione per ragazzi
con DSA

Giulia Lampugpanie DavideFerrazzi
giulia.lampu@inwind.it,davide.ferazzi@fastwebnett

saopo dellaricercaé I'applicazionedi strategie metaogniive, nel’ambito del lavoro scolasticodi
ragazzicon DSA, combnateal necessariautilizzo di strumenticompensatvi di tipo informatica
Unaprimaesperienza statacondottain 33 gruppidela durat di 10 ore, costituiti ciascunoda 12
soggetti con diagnosidi DSA, dai 9 ai 17 anni, raggruppatiper grado di scdarita. Una seconda
esperienzaha coinvolto 15 soggettidai 9 ai 12 anni per la durda di 33 ore in un contesto
residenziale.

Sono stati realizzati percorsidi apprendimato, costiuiti da vari compiti-obiettivo, da svolgere
avvalendosi del’'ausilio di strumenti informatici specifici (qual sintesi vocali, stumenti di
mappaturagditor di tedi concorrettoreortografico) e struturai in mododavalorizzare I'utiliz zo di
divers stili cognitivi; allo scopodi far espbrareai ragazi I'utilizzodi diversestratege di letturae
metacognitve.

Nella prima esperienzée ipotesi sono stae verificate incrodando: ossevazioni dirette dei
conduttori e degli ossenatori dell'esperienza, analsi dei prodott e dei processiattivati, livello di
consapeviezzadelle strategiee autovalutamne deiragazi, questionao di feedbackai gentori su
strategie e strumenti utilizzati nei 3 mesi succasivi. Nei risultati preliminan si evidenziala
differenzanei prodotti tra alunni che utilizzeno gli strumenti informatci solo come modalitadi
accessalla trangodfica, e quelli cheinvece attuanoun approcio straegico attivo.

La secondasperienzahapermesodi verificare tali risultati qualitatvi, nel’ambito di un percorso
di apprendinenb piu lungo, quantificardoli con I'ausilio di prove oggetive in ingresso,uscita,e
unaossrvazionedeiragazzipiu approfondia e metodica.

L.7 Testi Adattati e acquisizionedella strumentalita della lettura: proposta operativa.
A. Pinton,L. Bredae F. Varotto

Universita degli Studi di Padova

pin.ale@tiscalit

Questolavoro si proponedi illustrarel’ utilizzo dei Testi Adattati, come metbdicadi interventoper
favorirel’ acquisizime dellastrumentalitaella lettura
| Testi Adattati sonodei veri e propri libri, strutturai in baseal profilo funzionale dd singolo
soggettoe ai suoiprogressichesfruttanol’int egrazonedi processbottom-up e top-down: vengono
inserite alcune strategie grafiche in modo da facilitare i processidi decalifica e consentire
I’access alla compensionee vengonocalibrai testoe lessco adegguandoli alle conoscenzealel
soggetto.In particolaregli adattamentriguardano:
- Grafica, evidenziazionedelle struture sillabiche (o inferiori) con colori diversi,
adeguadocorpodel carattereinterlinea,spaziatura, ecc.;
- Lessico, bilanciatoin baseai paraméri di frequenza delle paroke (ande in rappoto al
patrimonioesperienzialelel soggettok ala struturafonologicg
- Testo, rappresentatdastoriebenformae, dispostoconfigure chesostengnoi processi
di comprensonee caratterizzataaridondanzadi lessemie frasi.
Verranno presentatii dati relativi ad un gruppo di 14 soggetit con significative diffi colta di
acquisizione della lettura relativamentealla fase alfabetca, trattati con questa metodica in
intervento riablitativo logopedico misto (diretto e indiretto). Verranno aralizzati i criteri di
applicabilita ei risultati ottenuti.

L.8 “Analis comparatadei rapporti tratrascodifica erapiditadi letturaal branoin alunni
di Primadi scuola primaria ein bambini con difficolta di lettura.”
R. I. Ripamoni*, B. Cividati*, V. Russo*e R.Truzoli®

*Centro Ripamonti — O.N.L.U.S Societa Cooperativa Sociale Diagnosi e Terapie del disturbi dell’udito, del
linguaggio, del comportamento e dell’ apprendimento.
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" Facolta di Medicina e Chirurgia, Universita degli studi di Milano.
info@centoripamonti.it
Lo studiopresentat ricercail rapportoesistate tra I’abilita di decodifica e la rapiditadi letturaal
branq nelle primefasidell’'apprendimerd dela letturaperpoi confrontarb conquantoevidenziano
i bambinicondiffi coltadi lettura.
Si é consderab un campionedi
= 240 alunnidella prima clasedi scuolaprimaria, apparenent a due scuok dell’hintedand
milanes e
= 137 bambinicondifficolta di letto-scrittura,

-65 del primociclo

-72 del secondo

tesat siaal momentodellapresan carico chedopo6-8 mesi di trattamento.
Le prove utilizzate per valutarela velocita di lettura (espressan sillabe/seondo) e accuateza
(valutatain errori/parola) sonostate:

* branoMT perla fine dellaprimaelemenare(BabboNatale):
- allinizio di febbraione é statarichiestala letturadi 86 sillabe
- afinemaggo I'intero brano(126sillabe);
* liste di parolee di non-parole:

- all'inizio di febbraio & stato utilizzato il protocolb Cost A8 PROGET CROSS

LINGUISTIC ASSESSIENT OF READING di Vio e Tressoldi

- afinemaggo laprimalistadelleprove4 e 5 di Tressoldi Jobe Sarbri.
L’analisi dei risultati ha evidenziatoche la distana tra la velodta al branoe alle non parole,nei
normolettori,aumera in modo progressivarantesignificativo, a parire davalori di rapiditanelle
non parole,cherientranoin unospecificointervalo espressan sill/sec.
E stato quindi confrontato I'andamento dellapertura ddla forbice (non pamle /brano) tra
normolettorie dislessici, il che hafornito indicazoni utili per valutare le caratteristicheevolutive
dei soggetit in diffi colta, al fine di programnarel'i ntervento e fornire criteri obiettivi per decidere
lafinedeltrattanento.

L.9 Lettereesllabeddl’italiano: dall’analisi visiva all’analisi fonologica.uno studio
longitudinale sullefas di acquisizionein unalingua ad ortografia “trasparente’

G. Zanzurino e G. Stella

Universita degli Sudi di Modena e Reggio Emilia

giuseppeanzurin@unimoe.it

Nel preente studio saranngore®entatii dai preliminari di unaricerca che si proponecomescopo
ultimo I'indi viduazbnedi specifiche fasi evoluive nel’acquisizionedella capacitadi riconoscee e
discriminarei segnidel codiceortografi®m dellitaliano.In particolare,l’obbiettivo dellaricercae di
esaminarein modo piu dettagliatoil ruolo della componerg fonologica e di quellavisiva nel
riconogimentodelle singolelettere del codice. A tale scopoabbiano ritenutoutile il confrontotra
coppiedi letterepresentateonvesteallogrdica diversa(mauscolo- minuscolg.

La provapreseniataa computere sommnistrat acicli ripetut, prevedela presentazionali diverse
coppie di letteree sillabe selezionatesulla basedelle loro somiglianzee/o differenzesia sul piano
visivo chefonologico. Al bambino (oltre 100 frequenantil'ul tima faseddla scuoladel’ infanzia
eil primoannodela primaria) vienerichiesto un compto di disaiminazioneuguali—diverse.

Le caratterstichedel codice ortograficodel'it aliano, a differenzadi altre linguequali I'ingl eseo
il francese permetono al bambinoun veloae acaessoal riconoscinentosiadelle letterechedelle
stringhe ortografichecostituentile sillabe,tutavia cio chesi vuole osservee € cometale access®ia
in una primafaseparzialmenteostacoato dala presenzadi peculiari carateristicheallografiche
delle lettereo delle sillabe e comein un secondomomento tale fenormreno vadaa ridursi fino ad
annullard. Cio dovrebbadimograrecomeil graduag approprarsidi unaconsgevolezzdonologica
annulli ritardi (RT) ed errori nei processidi decdlifica di lettere,sillabee successivamentearole.
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L’individuazione di tali fasi potrebberivelarsi importane nello studo pe la lingua italiana dei
fattari predttivi dellacapacitadi leggee e ndl'i ndividuazione precocedi futuri distuibi specifici.
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Simposio
“Memoria e apprendimento matematico”
A curadi : Sergb Morrae Maria ChiaraPassalinghi

Nel simposios prendein esane il ruolo dela menoria di lavoro e dei processidi controllo
esecutivonei processid’apprendimentanaematico: vengonoconsderatibambini in etaprescolare
e scdare, consviluppo tipico, condisturbospecfico ddl'a pprendimento aritmetico, e condifficolta

non verbali

Mental Attention and Executive Processesin Children’s Mathematical Problem Solving

Janice Johnson, Alba Agostino e Juan Pascual-Leone
York University

Mental attentional(M-) capacity,a causéd componat of working memory, correspads to the
numbe of distinct units of information one can simultaneusly hold in mind. In a first study, we
used menta task amalysis to edimate the mentalattentional demands of types of multiplication
word-prodems. As predicted,we found tha, evenwith training, children were not ableto solve
problemswhosedemandexceededhe child’s M-capaity. In aseondstudy, we alsoexamnedthe
rolesof inhibition and executivefunctions. Eight to 12-yea-old childrencomgdeted multiplication
word problemsrequiringoneor multiple stepsfor solution. Structurd equaion modelsshowedthat,
as predicted theimpact of ageon multiplication scores was partially mediated through M-capacity.
The executve function “updating” mediaed the relaionship beween multiplication and the M-
capacity andinhibition resources.Updatng accouned for morevariancethan agedid in multi-step

problems In contrastageaccountedor relatively morevariancein 1-stepproblems.

L a conservazione del numer o secondo lateoria della catastr ofe

Roberta Camba e Sergio Morra

Universita di Genova

Lo studioe tesoa dimostrarechel’acquisizone della conservazne del numeroavvieneattravesso
una transizone caratterizzatada un mutanmento quditativo improvviso. Seondo Thom (1972) i
fenomenidiscontnui e divergenti possonoesseredescitti attraverso modell matematic di tipo
catastofico. Uno di questi modelli, la cuspide rappresera una variabile compotamentag in

funzione di due parametri di controllo e sembra essereil piu appropriato per descivere
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I’acqusizione del numero. Attraver tre esperinenti, condotti su banbini dell'ultimo anno di
scuda dell'infanzia e di primaelementaresi cercadi
- valutare quali variabili (diperdenzadd campo e/o M Capaity) possanofungee da
parametridi controlloin un mocello siff atto,
- individuaregli indicatori di catastrofeindispensaili per sosenereche I'acquisizionedel
numeropuo esseralescrittaattraversain modello a cuspide,
- evidenziarefra tali indicatori di catastrofe quelli piu interessati dal punto di vista
dell’apprendmentoconcettuale.

| dat raccolt fornisconoun certonumerodi evidenzeafavoredele ipotesi.

Relazionetra Memoria di Lavoro Visuospaziale (MLVS) e Matematica
in bambini con Difficolta Non Verbali

Irene C. Mammarella*, Daniela Lucangeli® e Cesare Cornoldi*

*Dipartimento d Psicologia Generale, Universita degli Sudi di Padova
°Dipartimento d Psicologia dello Sviluppo e della Socializzazione, Universita degli Sudi di Padova

La relazime tra la Memoria di Lavoro ed in paticolare tra la componate visuospazialee le
prestazionin compiti matematicie cortroversalLogie, etal., 1994;Noél, Déset, Aubrun,& Seron,
2001; De Stefano& LeFevre,2004;Rasmussei Bisanz 2005).Tuttavia, allo statoattualeé noto
che a) la memora di lavoro é coinvoltandlo svolgimentodi conpiti di aritmetica(Bull & Scelff,
2001; Seitz& SchumanrHengseler,2000),b) esisteun profilo di disturbospecificoin matematica
denominato sotbtipo visuospaziale(Geary, 2004), c) i bambni con Distubo Nonverbale
dell'apprendmenb incontranoproblemindl’acquisizone della matenatica (Venner, Cornoldi, &
Garui, 2003) e d) i bambini con Disturbo Nonverbde del’apprendmenb hannodifficolta in
compiti di MLVS (Cornddi, Dalla Vecchiaand Tressoldi 1995; Cornoldi, Rigoni, Tressoldi&
Vio, 1999).Tali osservazionci hannocondoto ad analizzae la relazionetra MLVS e matematica
in bambini con Disturbo Non-verbaleddl'apprendinento. Negli studi da noi eseguiti,sono stati
presentaticompii di MLVS e di calcob a banbini ddle sauole elementai (3-4-5) e medie con e
senza Diffi colta Nonrverbali. In entranbi i gruppi il ruolo della MLVS appae cruciale per
discriminarecasicon Difficolta Non-verbal. | risultati relativi alle prestaioni in compiti aritmetici
mostrano, inoltre, chei bambinidelle scuoleelementari compiono piu errori di incolonnamented,
in conseguenza,di calcolo in somme e moltiplicazioni, mentre i ragazi delle scuole medie

incontrananaggori difficolta, rispettoai controli, in samplici espressionconi decimali.
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Memoriadi lavoro e abilita di calcolo: qualerelazione?

Maria Chiara Passolunghi
Facolta di Psicologia, Universita di Trieste

Varie ricerche hannoevidenziatoche bambni con diffic olta maemaiche presentanalei deficit in
diveree componenti della memoriadi lavoro (MDL), anche se i paeri dei ricercatori sono
contrastant riguardoil ruolo effettivo della menworia di lavoro e ddle diverse sottocomponenti
(Butterworth, Cipollotti, e Warrington,1996; Bull, Johnsbn, e Roy, 1999 Passolunhi & Siegel,
2001; Passalnghi & Pazzaglia,2005; Swansore SachselLeg 2001).Lo smpo geneale di questa
ricerca € quelo di indagarela validita preditiva della MDL verbde e visuospazia rispetto
all'abilita aritmeica, e in particolareal calcolo (orale e saitto). Sonostae esaminatde abilita di
memaia, tramite una batteria di test conputerizai, e la abilita di calcolo, tramite test
stardardizzat, in bambinidel secondaannoe terzodi solarita elemenare.| risultati hannomesso
in luce che la memoriadi lavoro risulta essereun preditore significativo della prestaione nei
compiti aritmetid, sia per quanto riguarda le componernt visive che verbali. | bambini che
presentanalifficol ta nelle provedi calcob mostrano prestaioni inferiori ancheneitestdi memora
di lavoro. Tali osservazionisarannodiscusseanchealla luce delle possibii implicazioni per i

percors d’intervento.

Analis dellefunzioni esecutive in bambini con disturbo specifico dell’ apprendimento
aritmetico

Antonella D’ Amico e Claudia Lipari

Dipartimento di Psicologia, Universita degli Sudi di Palermo

In diversi studi (es. Bull e Sherif, 2001; D’Amico e Guarnea, 2005; Mclean e Hitch, 1999
Passolunghke Siegel,2001,2004),s sonoriscontatediffi colta dei barmbini con Disturbi Specifici
dell'apprendmenb Aritmetico (DSA) in provedi menvoriadi lavoro ed,in paticolare,in provedi
tipo excutivo. Il presentestudio e quindi mirato ad esamnarele funzioni eseutive di 11 soggetti
con DSA (7 M e 4 F, etamedialO anni), volendonendagarepiu ndlo speifico le diversefunzioni
di shifting, inibizione e updating, secondola classificzione propostada Miyake, Friedman,
Emerson,Witzki, e Howerter (2000. Paticolare attenzionee rivolta ai processidi inibizione, che
viene esaninata nei suoi aspetti autoratici e controllati, per informazioni di tipo esogenoed
endogeno(Censalella e Noél, 2005).1 risultati saannodiscussialla luce delle piu attualiricerche

sul funaonamenb escutivodei bambiniconDSA.
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Funzioni esecutive e apprendimenti scolastici: predittivita della valutazione in eta prescolare

Maria Carmen Usai, Paola Viterbori e Laura Traverso

Dipartimento di Scienze Antropologiche, Universita di Genova

Si presentanai risultati di uno studio longitudinde finalizzab a esploarei rappoti tra funzioni
esecutive,problemi comportamentalie prerequsiti del’apprendment scolastico valutati in eta
prescolae e i sucessivi apprendimentiscolastci nelle aree di lettura, sciittura e calcolo. |
partecipati erano 55 bambini valutati la prima volta durante l'ultimo anno della scuola
dell'infanzia e la secondavolta al termine del primo anno della scuoh primaria. Le prove
neurgogcologiche hanno consentitodi identificare alcuni profili cogniivi caratterzzati da livelli
divers di prestazionenell’areadelle funzioni esecuwe. Frai tre profili meno competenti,uno e
compostoda bambni che manifestananaggiori diffi colta nei conpiti cherichiamanol’inibizione.
Un altro gruppo mostra difficolta sopratutto di tipo attentivo. Infine, un terzo gruppo non si
distingueper particdari difficolta, ma alle valutazioni compilate dalle insegnantii bambinichelo
compongamo sonoindicati comequelli piu a risdio peri problemi di apprenimento, le difficolta
attentivee comporamentali.La predittivita di tali profili & stata verificata in relazionea velocitae
accuratezzain lettura, correttezzartogrdica in scrittura, compensonedd tesb e abilita di calcolo

nel corsodel primo annodellascuolaprimaria.
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Sessioni parallele

M “Didlessia’

Presede B. Carretti
Universitadi Padova

M.l L’effetto del crowding sulla lettura di un testo: un confronto tra dislessici e lettori
nor mali
C. Barbiero* I. Lonciari*, A. Facoetti’e M. Zorzi°

Sruttura Complessa di Neuropsichiatria Infantile IRCCS Burlo Garofolo; °Universita degli Studi di Padova
Londari@burlo.triesteit

Il crowding visivo e un effetto negativoprovocab dal’int erferena degli elementicircostantisul
riconogimento di uno stimolo visivo centrde, il quale diventa meno riconoscibile quando e
affiancatoo circondatoda altri elementi.Nel casodela letturaessopuod essereprovocto dalle
lettere e dale parole che circondanocio che si sta leggendo.Sembrache i dislessicisiano piu
vulnerabili all'effetto del crowdingrispetb ai lettori normdi (Geige, Letivin & Zegara-Moran,
1992), in particolare se n'e os®rvatal’i nterfeeenzaper la lettura di lettere e parole (Boumae
Legen, 1977 Spinellietal, 2002).

In questaricerca verranno preentati i dati reldaivi a 30 soggeti dislessici (DSM-IV) che
evidenzianochel’effetto crowding é presente sia in velodta chein corretiezza di lettura. Ad ogni
bambino é stato sommnistrato un testo con spazature normal (testo normale)ed un testocon
spazidaurepiu anmpie trale parole le righee le lettereall'int ernodi ogni parola(testomodificato)

Si é dimostato infine interessantéare un confrontotra le prestazioni di questisoggettie quelle di
soggetti normolettori di secondaelemenare. La finalita era di verificare se tale effetto potesse
esseregpresenteanchei bambinichestannoautomaizzandola decodfica.

Una partedi questocampionehaletto inoltre, sia nella versionemodificata che normale,ancheun
testo compostoda non parole.Questoulteriore confrontoci ha permessodi verificare se I’ effetto
crowding potesseessergoresentenella lettura di questibambni ande quandoquestiutilizzanola
via fonologcadi letturae, nel caso,in chemisurarispdto alla vialessiale.

| risultati ottenut vengonadiscussi nell’ambito delle attuali teorie di lettura

M.2 Problemi relativi alla valutazione della dislessia evolutiva in soggetti frequentanti le
scuole superiori di secondo grado.

D. Bindelli, A. CuscunaK. Folisi, D. Marzorati, E. Profumo,R. Serafinoe F. Torcellini,
Servizio per la Diagnosi elo Sudio dei Disturbi dell’ Apprendimento, UONPIA, Azienda Ospedale San Paolo, Milano
enrico.profuno@fastwebnet.it

In questi ultimi anni ai servizi di N.P.l. e arrivata una crescate domandadi accertamentper
sospettaDSA, dapartedi soggettifrequentati la scuolasupeioredi se@ndogrado.
Tale domandaha trovato e trova impreparat i servizi a causadellinadeguaezzadegli strumenti
diagnosticidisponihli oggiin Italia.
Il lavorocomrenteintende:
- studiarequanb l'utilizzo dei dati normdivi relativi alla 111° mediao ale superior possa
modificarel’esito diagnostico
- studiare come la complesita lessicagé del brano possa diversamete connotare le
carateristichedel disturbo, portandocosi ancheun piccolo contributo al dibattito in corso
sulla naturadel disturbodislessiconedi adolescati lettori di sistemi scritti regolaricome
I'it aliano (dislessalesscale o dislessa fonologice?).
Negli ultimi tre anni (2004/2007)617 soggeti hannochiestoun accatamento per sospettoDSA
pressal nosto Servizio:di questi87 soggett risultano:
- dislessici evolutivi 40 soggetti(45,1%)
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- dislesici pregress26 soggetti(29,8%)

Nel presentdavorosi intendestudiare suddetit66 (40+26)soggeti, seondoduediverseazioni.

1) i valori grezzidelle prestazionidi rapidita e corretezza ottenuti ndla lettura del branoe
dellaliste verrannotrasformatiin d.s utilizzandoi dai normativi riferiti nellavoro di Stella
e Tintoni. Sarapossibileevidenziarequant soggetit possao essereisultai falsi negativi.

2) Tutti i soggeti sarannacsottopostiad un nuovo accetamento, e saranndoro somministrate
le listen® 4 e 5 e due distinti brani: MT finaledi 1lI° media(“ll disastro ecobgico”) ed il
brano“Funghi in citta” contentio nel lavoro di Judi@a et al. Sarapossibileevidenziarela
diversitadi prestizionenellaletturadei duebrani e confrontarla conla letturadelleliste.

3) Partimlare attenzione sara messaalle unita di misura che verranno utilizzate per il
rilevamentodela rapidita (sill./sec. o sec./sil. o termpi totali di lettura delle prove) ed ai
criteri di rilevamentalellacorrettezzgvalorizzazone o menodel auto-correzioni).

Verrannopresentat i risultati principali.

M.3 Funzioni Cognitive e Dislessia Evolutiva: uno studio multicentrico
A. Finzi', D. Menghint', R. Bolzanf, M. Benassi, S. Giovagnol 3 A. Facoetit>, M. Ruffino*® e

S. Vicari*?

'Unita Operativa di Neurologia e Riabilitazione IRCCS Ospedale Pediatrico Bambino Gesll, Santa Marinella, Roma;”
Universita LUMSA, Roma;® Dipartimento di Psicologia, Universita di Bologna;* Dipartimento di Psicologia,
Universita di Padova;® Unita di Psicologia Cognitiva, IRCCS"E. Medea" di Bosisio Parini (Lecco)

afinzi@tiscdi.it, vicari@opbg.net

La letteraturaindividua il core symptom ddla Dislessia Evolutiva (DE) nella componente
fondogicadel linguaggio(Ramuset al., 2003Bradley e Bryant 1983;Frith, Landere Frith, 1995)
tuttaviamolte ipotesialternativesonostateproposte.

Sono dtati riscontrati deficit attentivi (Facodti et al, 2000, 2003ab), difficolta visive o
magnocelludri (Stein, Fowler, 1984; Stein, 2001), difficolta di automaizzazione (Nicolson,
Fawcdt, 1990)e di appendimentamplicito (Vicari etal., 2003,2005).Raamentetali ipotesisono
state confrontde traloro (Ramusetal 2003White etal., 2006).In tali studiil numerodi soggettiera
esiguoe talvoltacompostadaadulti.

Nel presete studio, unabatteriadi prove che indagaalcunedelle principali funzioni cognitive &
stata somministrataad un gruppodi 60 ragazzi dislessici

| risultati indicanoche la pregazionedei soggetit con DE appareinferiore a quelladei controlli
nellamaggor pate dei compiti proposi. Implicazioni di tali risultai verrannodiscusse.

M.4 Scansionevisiva atipica e dislessia evolutiva: un fattore deter minante?
S. Mazzott*, G. Ferretti™ eD. Brizzolara™

*|RCCS Sella Maris, Calabrone (Pisa)- “Universita degli Studi Pisa
smazotti@inpe.uipi.it

Questo studo indagala relazionefra abilita di scansionevisiva e processodi appendimento
normalee pablogco dellalettura.Perquestoscopoe stao redizzab un paraligmacomputerizzato
(testVS) conil qualeviene presentatainasequ@zaallineat di figure geonetriche,unadelle quali
costituisce il targeta cui il bambinodeve dare una rispostamotoria (Temp di Reazone) non
appenalo individua visivamente.L’ipotesi sotbstantee che,in presenzali una scangone visiva
regolae, il TR aumentiprogressivamentmanmanochela posizoneassuntalal targetsi spostada
sinistraadesta.

In un campionedi 152 bambini di scuoladellinfanzia e di scuola primaria & stata studiata
I’evoluzionedella scansionerisiva, cheeé risultatacongli anni divenirepiu rapidae piu reglareda
sinistraa destra;inoltre e stata dimostrataunarelazione sia preditiva che concorente,fra rapidita
di rispoda al targeted efficienzadi lettura,misurat conparaneti di velocita e correttezza

In un campbne di 20 bambini dislessicila scansionevisiva e risutata atipica, con ridotta
progressone da sinistra a destra (addirittura invertita in alcuni di questi bambini) e
significativament piu lentarispettoal gruppodi contwollo appaato per etae sesso.
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Questi dati, suggesvi di una chiararelazione fra proeessingvisivo e lettura, sollectano una
rifl essionesui fattori causalidella dislessa, finora ritenuti di nauura prevakntementdonologica,e
sulle posshili stratege riabilitative.

M.5 Gli“errori di migrazione” nella dislessia evolutiva

A. Trussadi*°, V. Parlatini®,S. Conte®,Gruppo“L 0go™ e A. Fameti*®
*Universita di Padova, °Neuropsichiatria di Bergamo e *Universita “ Vita e Salute” S. Raffaele di Milano
andreafcoett@unipd.it

Diversericerdhe sperimentalsembran@vermostato alcuni disturbispedfici dell’ attenzionevisiva
gpazide (AVS) nella dislessa evolutiva (DE) (Hari e Renval, 2001), molto probabilmentedovuti
ad unadisfunzonedel sistemaMagnocelulare visivo (Stein & Walsh,1997).Altri studisembano
suggerirechetali disturbidellAVS vadanoa comprometeresdettivament la funzionalitadellavia
sub-lessicale(indispensabileper la decodifia di parole non conosciugé o nonparole)(Cestnicke
Coltheart, 199). Nel preente studio abbiano indagab, duranteun compito di lettura di una
nonparola,la frequenzadegli errori di migrazione visucspazale (i.e., I'intrusione di unalettera
distrattorenel processali decodifica tipicamenteattribuita ad un disturbodellAVS) in duediversi
gruppi di bambni con DE chedifferivano solo per efficienza ddla via sublessicalg(i.e., cattivi vs.
normali lettori di nonparole),e in un gruppodi bambni con normali abilita di lettura durante.|
risultati indicano che globalmentei banbini con DE mostano un maggior numenp di errori di
migrazioni rispetto ai controlli. Crudalmente gli errori di migrazone sono particolarmente
frequenti nei cattvi lettori di nonparole,suggeendoun legamespecifico tra distubi dell’AVS e
I efficienzadellavia sublessicalenellaDE.

M.6 Il ruolo del’identificazione rapida di parole nella dislessia
G. Tucci* e P.E.Teessoldi**

* Psicolo@ liberoprofessonistaGrottammarg AP)**Uni versitadegli studi di Padova
gtucci.psy@Iberait

Il preente studio intendeindagaresu rapport tra velocita e corrdtezza di lettura, e abilita di
identificazionadi parolee di non-parolein banbini dislessci

Scopoprincipaledellaricercae la rilevazionedel'effetto di priming negativo originato da duetipi
divers di distratbri (duetipi di nonrparok) sul’abilita di identficazione (velocita/acuratezza)di
parole Si ipotizza in presenzadei duediversi distrattori, diversocarico cognitivo e si ipotizza la
validita delle misuredi differenzarilevate rispdto a possibli varieta/formediversedi difficolta di
lettura.

Sono stati identficati 3 gruppidi Ssdislessti con carateristichediverse:

a) conforti difficolta nellaidentificazionend casodd primo distratbre,manonnel secondo;

b) con forti diffi coltanel casodel secondadistratbre,manondd primo;

¢) condifficoltamaggioridi fronteadentrambii distratori (ca. 60%dei casi).

| 3 gruppi risutano notevolmentediversiancle nella sintomatologiaseconddartori etal.

M.7 Comorbidita dei disturbi dell’ apprendimento in bambini italiani di quinta elementare

M. Trenta,G. Di Filippo e P. Zoccolotti

Dipartimento di Psicologia, Universita di Roma “ La Sapienza”
Centro ricerche di neuropsicologia, IRCCS Fondazone Santa Lucia
mara.tranta@niroma3.it

Nell’ambito dei disturbi specifici d’apprendinento € docunentat ndla lettemtura scientifica
(prevalentemete basatasu studi di lingua inglese una comorbiita tra disturbi di lettura (sia in
termini di dewdifica che di comprensionk di scrittura (sia in termini ortograici che esecutivi)e
calcolo; tuttavia, sonostati descrittianchecasidi bambni che presentao questidistubi in modo
isdato. Tuttavia, per quanto riguarda I'it aliano, non vi sono informazoni relative al grado di
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associazionera questidisturbi.Va sottolineab chela letteraturaindica alcunedifferenzemportanti
tra lingue ad ortografia opaca(comeinglesee francesg e trasparentgtedescoo italiano) E’,
quindi, importante che lo studio dell’assotazione tra disturbi avvengain modo specifco per la
nostralingua.

Con quego studioci siamoposti 'obiettivo di raccogliere, su un campone di bambinidi quinta
elementare,dati che possanofornire uno spacaib dd grado di asso@zione/disociaione dei
disturbi del’apprendimentoe delle loro conseguere sul curriculum smlastco ed il vissuo del
bambino. Sonostatepresein consideazionemisuredi valutazone ddla lettura(siadecodifca che
comprengone), scrittura (sia sul piano ortografico che su quelo esecuwo) e calcolo. Nel
complessosono stati esaminati712 bambini di quinta elementae. Una sottoquotadi questi
bambini (N = 126) é stataesaminatauna secondavolta per valutarela stabilita delle dissociazioni
osservate. | risultati sono in coro di elaborazione finde; tuttavia, le analisi effettuate hanno
confermatola preserzadi un certonumerodi banmbini con disturbidissocia ddl’apprendimento.
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N “Apprendimento nell’arco di vita”
PresiedeC. Bdacchi
Universitadi Urbino

N.1 Epilessia: che cosa nesannoi ragazzi?
A. Bellini e L. CzerwinskyDomenis
Universita di Trieste

loredanadomeris@libero.it

| risultati che verrannoqui riportati s inquadranoin un piu ampio progetb di ricercaintervento,
denominatd’ Epilessia, qualita della vita e rappresentazione di s&” , cheintende

a) indagarda rappresgntazionedi sé e la conqusta della propria aubnomia(locus of control) in
ragazzidai 9 ail6anniaffetti daepilessiadiomdica,

b) superarela medicalizzazioneddla malatia, attraverso un mini percorso metacognitivo,
incentratosulla creazionedi rapportirelazonali vaidi, atti a potenziare unarappresentazionedi sé
positiva, che faciliti nel ragazzola convivenzacon la propria mdattia e un miglioramentodela
gualitadella vita.

In quest'otica di superamentodella medicalizzazone si e ritenub oppatuno, in una fase
preliminareche qui presentiamoindagareanchela conoscena che ddl’e pilessiahannoi coetanei
che, nella scuola, pos®no venire a contatto, in modo piu 0 meno adeguato,con il bambinoo
ragazzecepilettico e conle sueproblematthe.

Si sonoesamnati pertantocon un apposio questonario (M. Gajjar, 2001), rielaboratoe ridotto,
circa200studenti suddivisiin ciasunlivello d’eta, nel’arco compresotra9 e 16 anni,analizando
laloro conoscenzaulle causedella malattia e sullinsorgenzadi unacrisi epilettica, sulle cure piu
adeguatesullinserimentosocialedeiragaz conepiessiae sullatteggianenb deiloro genitori.
Utilizzand un recenteadattamentalel test di Nowiki-Stricktland (‘73) si e evidenziatanoltre la
rappregntazionesocic-attribuzionaledel bambinoo ragazp epiettico (locus of control) da patte
dei ragazziesaninati.

N.2 Valutazionedel grado di efficaciadi un training cognitivo

M. Giorgeti e P. L. Baldi
Dipartimento di Psicologia dell’ Universita Cattolica di Milano
marisa.giorgei@ unicatt.it

Questaricercaha I'obiettivo di valutareil livello di efficacia di un training volto a svilupparele
capacitadi classificazionedi bambinidi scuoh primaria. La teoria triarchica dell’intelligenzadi R.
Stemberge alla basedi tale training, cosituito da una seie di percorsiguidati che stimolanole
capacitadi classificazione presntatisucd-rom.

Partedparti: 84 alumi di scuolaprimariasuddivsi in duegruppi pareggié perlivello intellettivoe
rendimentcsmlastco.

Entrambii gruppi sonostati sottopostia 12 problemi di classficadone sia al pre-testcheal post
test Il gruppo sperimentaleha seguito un training cosituito da esecitazioni, finalizzate alla
stimolazione delle capacitadi classificazone. Il gruppo di contollo ha svdto abitudi attivita
scoladiche.

Al pretest,il t di Studentpercampioniindipendeati nonhaevidenzato risultati significativi;
risultai altamentesignificativi sonoemesi sia al t di Studentper campioni appaiati,sul gruppo
sperimentalesiaal t di Studentpercamponi indipendent applicab nellafasedi posttest.

N.3 Differenti profili degli studenti universitari: qualerelazione con il rendimento
accademico?

C. Mega S.Cazzaniga R. De Beni
Dipartimento di Psicologia Generale, Universita di Padova
carolina.nega@umnpd.it
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La ricercaintendeindividuare differenti profili di studentiin riferimento adi aspettistrategici,
motivazionali ed emotivi legati allo studio e valutare cometali profili sianoin relazionecon il
rendimentaaccademico.

E' statacondota un’analisi su 5749 studentiiscritti alle 13 facolta del’Ateneo di Padova.Tali
studentihannocompilatoon-line il questonario “Approccio allo Studio” inseritonelle pagineWEB
dellaloro facdta.

| risultati evidenzano differenti profili di student e mostranoche a diversi profili corrispondeun
differente livello di rendimentoaccag@mim. Tale dab puo essereutile per progettae interventi
volti aprevenird’insuccesoaccademico

N.4 Reslienza e Studio:analisi dellarelazionetrail “saper far fronte” elafaticadi studiare

C. Menegtettie R. De Beni
Deperimento di Psicologia Generale,Universita di Padova
chiara.menegétti@unipd.it

La reslienza puo es®re definita come quellinsieme di quaita che consenbno alla personadi
fronteggiae le avversta ed e tradizionalnenteconsiderga un aspetb cheriguardala salutementale
(Maddi e Khoshaba1994; Ramaniatet al., 1999).Anche nel’attivita di studio lo studentesi trova
ad affrontaredifficolta e la capacitadi “far fronte” puo assumereun ruolo centralenella buona
riuscitadellattivita di studio.

Con la preseng ricercaci si € posti I'obiettivo di verificare la relazione tra resilienza,aspeti
motivazionali (modificabilita delle propria intelligenza,attribuzione) e stratgie di studio (uso di
strategiepostive e negative).

Un campionedi 107 studentidell’Universita di Padovaha compilato i questionari motivazionalt
strategici tratti della batteriaAMOS (De Beni et al., 2001) e un questonario di resilienzaa due
dimersioni (ansia e reslienza). | risultati hanno evidenzato delle buone caratteistiche
psicometriche del questionario sulla resilienza. Attraverso la temica di analisi fattoriale
confermativasi e evidenziatochela resiienza mediala relazione tra aspdti motivazionalie 'uso di
strategiepostive nello studio.

N.5 Attribuzioni ed autoefficacia negli adulti. Confronto tra diver se categorie professionali.

A. PraBaldi e C. Ravazzolo
Metalogos - ricerca formazione consulenza s.c. (Belluno)
guruci@tele2it

Le personecercanodi esercitareun cortrollo sugli eventi cheriguardanda loro vita. Con questa
influenzasul corsodegli eventies® tertanodi realizzae scenarifuturi desideati e di prevenireil
verificarsidi queli indesderati.

Lapercezionedi autoefficaciaunitaa convinzoni di attribuzionecausat piu 0 menocentatesulla
controllabilita, pud modellareil cor chela vita assumeanchedeerminandoil generedi attivita
che siintraprendonoe i contestiambientdi acui si scegie di accelere.

La realizzazime e il benesere richiedono un sensodi autoeffcada elevato; nei lavor che
presentandlifficolta le personecon un bassosensodi autoefficada e scarsaattibuzionea caug
controllabili getano la spugna,interompendo il loro impegno prematuramente,e diventano
pessimisticheiguardoalla possibilitaeffettiva di modificarelo statoddle cose.

La presnte ricerca, che utilizza un sempice quesionario costuito per un impieg in ambito
formativo, ha voluto indagarela relazionetra le attribuzioni, prendedo in considerazionda
dimersionedela controllabilita delle cause e I'autodficacia degli adulti. Sono stateconsiderate
diverse categoie di lavoratori: operatoridei sevizi, operdori di aziende, inseguanti ed é stato
effettuatoun confrontotra ese.

N.6 “Primadileggere’: un progetto nelle scuole per I'infanzia.

97



R. Sabatini

Cooperativa Sntesi Cremona — Servizio politiche educative Comune di Cremona
sintesi@ecremonadit

Il progetto “Prima di leggere” é stato realizzato dalla logopedistae dala psicomoticista della
cooperativa Sintesi di Cremonanel triennio 20052007 conla collaborazone del Servizio politiche
educativedel Comunedi Cremonan tuttele sauole per I'infanziacomund ddla citta, ndle scuole
per l'infanzia statli del 1,3 ,5 Circolo e dell'lstituto Compreasivo di Vesmvato, perun totaledi
circa1500bambini Il progeto comprendeaun corsodi formazone perle insegnante un percorso
peri bambini di 4 e 5 anni articolatodurantetutto I'anno swlastrco. Il percorso ha l'obiettivo di
proporre, attraversomodalitametacognive , attivita ludiche organizzate che possao contribuire
alla swpertadel linguaggioe delle modalta di comunicaione, sviluppandoin paticolare una
maggioke capacié di differenziaree cogliere le relazioni tra le componentipercettive, di scopire,
approfondire e acquisire consapevolezzadle compéenz linguistiche e metalinguistichee di
sperimentardormediversedi comunicazbnee di rappresentaione.

N.7 Atteggiamento verso la scuola e relazione con variabili  emotive,
strategiche e motivazionali in una prospettiva di intervento scolastico.
C. Toso, G. Friso, F. Pazzagliae A. Moe

Dipartimento di Psicologia Generale, Universita di Padova
cristinato@yahm.it

Il succeso scohbstico dipende da un ampo numero di fattori di diversa natua: cognitivi,

metacognitvi, strategici, motivaziorali, emotivi e dal’atteggianenb possedutoverso la scuola
(Moé€, Pazzagh e Friso, 2006; De Beni, Moé e Rizzato, 2003): scopodd presentdavoro e quello
di indagardarelazionetra alcunedi questevariabili. Il campionepresoin esanee di 130studeni a
cui sonostat somministrati: il Questiaario sulle Convinzoni (QC; De Beni, Moé e Cornoldi,
2003),il Questionaio sull’Atteggiament versola Scuoh (QAT; Friso,Moé e Pazzaglia2003)e il

QAES (Mega, Moe, PazzagliaRizzatoe De Beni, 2007),un questonarioper la rilevazionedelle
emozioni, suddivse in positive e negaive, provae dalo studeng rispetb a se stesso,a quando
studia e al rendimentoscolasico. | risultati evidenzianol'im portana di possederen atteggiamento
positivo versola scuolae di comequestocorrel conaspdti motivazionali ed emotivi coinvolti nello
studio.

N.8 Discussione e cooperazione online: come modificano le teorie ingenue sulla dislessia gli
insegnanti in formazione.

F. Zanon*,E. Bortolotti* e E. Cren**

*Dipartimento dell’ Educazione, Facolta di Scienze della Formazione, Universita degli studi di Trieste.

**Universita degli Studi di Trieste

FRANCESCA.ZANON@scfomunits. it

L’obiettivo di questocontributoe quellodi andizzareun’espeienza formativa svoltaconinsegnanti
in formazione del corso di laureain Formazione Primaria ddl’'Universita di Trieste. Questa
esperienzgparte dal presuppostahe lo sviluppo delle comuniti di apprendimentoirtuali sia di

fondamentée importanzaper la crescitaprofessonale degli inseggnanti (Scardamaliae Bereiter

1987, 2003; Brown e Campione,1994) e si pone |I'obietivo di andizzare le interazioni che
avvengonaall’interno di un appositaforum online.

In particolaree statochiestoagli insegnati in formazione di costuire, con l'aiuto di power point

unapregntzionerelativaall’argomentodislessia di esplicitarele variefasi del propiio processdali

conoscenzaall'interno di un forum e di discutee tale proesso creando una comunita di

apprendimeto.

Unavalutazoneindviduale pre e pog esperi@zaevidenza la validita del’int erazioneonline sulla
costruzionedi conpetenzeaelativeall’argomeno trattato.
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Primo step:raccodiere informazioniin internegt sul problena dislessia,inserire all'interno di un
Forum un primo messggio(conl’etichetta definizione del’obiettivo) in cui definire I'obiettivo
dellapropriapresentazione achi erivolta.

Secondostep:inserireun secondanessaggiamel forum (conl’eticheta Strategie di costruzione)n
cui vaindicato (in unasaladaO a 10)il propriolivello di iniziale di conoscazasulladislessiale
strategiedi ricerca utilizzate il percosrodi ricera svolto, il livello di conoscenzaulla dislessia
dopoaverconclusolaricerca(semprein unascda da0 a10).

Terzo step: costruire la prima slide della presentazone con un indice che rappresentil progetto
dell'interarappresentazioneinserirlond forum (con I'eticheta Straegie di costruzione).

Quarb step:rivederetuuti i messaggpresenti nd forum e attraversda discussbneonlinevedee se
nel confrontocon gli altri viene modificatofobiettivo inzide ed il progeto di costruzone della
presentazionénel qual ca® inserireun messagio conl’etichetaridefinizionedellastrategia).
Quinto step: completarda presentazioae inserirlanel forum.

Sestostep: inserirenel forum unavalutazone dd lavoro dei colleghi e ed unavalutazione8 con
unascda da0 a 10) dellapropriaconoscena sulla dislessa a conclusionedd lavoro (conl’ etichetta
valutaziondinale).
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